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1. INTRODUCAO

1.1 Contexto do Curso de Especializacdao Educagao, Pobreza e
Desigualdade Social (360h)

O presente documento trata da proposta do Curso de Especializagdao Educagdo, Pobreza e
Desigualdade Social (360h). Esse processo formativo a distancia insere-se no contexto da
Politica Nacional de Formacao dos(as) Profissionais do Magistério da Educacdo Basica e da
Rede Nacional de Formac¢do Continuada dos(as) Profissionais do Magistério da Educacdo
Basica Publica (Renafor), instituidas pelo Decreto n.2 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e pela
Portaria Ministerial n.21.328, de 23 de setembro de 2011. Também responde ao preconizado
na Lei n.2 13.005/2014, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo.
Sua materializacdo se efetiva por meio da dimensdo que trata da formacdo continuada no

ambito da Iniciativa Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social.

O Curso de Especializagdao Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social tem como centralidade
a formacdo continuada de profissionais da educagdo basica e/ou de outros(as) profissionais
envolvidos(as) com politicas sociais que estabelecem relagdes com a educagao de criangas,
adolescentes e jovens que vivem em circunstancias de pobreza ou extrema pobreza. Para
maiores esclarecimentos, apresenta-se, inicialmente, uma breve descricdo da Iniciativa

Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social.

1.2 Iniciativa Educacao, Pobreza e Desigualdade Social

A Iniciativa Educac¢ao, Pobreza e Desigualdade Social parte da constatagdao da persistente
existéncia da pobreza no Pais, que afeta, ao longo de nossa histdria, criangas, adolescentes,
jovens e adultos, apesar do registro de avanc¢os importantes nas ultimas décadas. De acordo
com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD 2012), em 1992, a populagdo
pobre ou extremamente pobre® totalizava 45,12% da populagdo. Em 2012, o percentual,
segundo a pesquisa, era de 12,09%, totalizando aproximadamente 22.230.000 pessoas em
situacdo de pobreza ou pobreza extrema, nimero ainda muito elevado e significativo. Trata-
se do reconhecimento de que a pobreza ndo deixa de existir no momento em que esses
sujeitos entram na escola. Ao contrario, os efeitos de tal fenbmeno social manifestam-se de

maneira contundente nos espagos de educagao. Essa Iniciativa trata, portanto, das relagdes

! considerando a renda per capita mensal inferior a R$70,00 para a extrema pobreza e inferior a R$140,00 para a pobreza.
Dados da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios de 2012/IBGE/IPEA. Disponivel em: http://www.ipea.gov.br/portal/
images/stories/PDFs/comunicado/131001_comunicadoipeal59_apresentacao.pdf




entre educac¢do, pobreza e desigualdade social e tem como objetivo promover reflexdes
e discussdes sobre as vivéncias dos sujeitos em circunstancias de pobreza e de extrema

pobreza, em rela¢des sociais e politicas injustas.

Confrontar essas vivéncias com as visdes predominantes nas politicas educacionais, na
gestdo da educac¢do e no contexto escolar da educagao basica é um dos principais desafios
da Iniciativa Educacao, Pobreza e Desigualdade Social. Essa Iniciativa pretende promover a
praxis em torno de principios politico-ético-emancipatdrios assentados no direito a vida,
a igualdade e a diversidade, organizando-se em torno de trés dimensdes, as quais serao

detalhadas a seguir:

a) Formacdo continuada: essa dimensdo tem como objetivo formar,
em nivel de especializagdo e extensao universitaria, profissionais que
atuam na educagdo basica e/ou em politicas sociais que estabelecem
relacdes entre educacdo, pobreza e desigualdade social em seus aspectos
politicos, sociais e éticos que visam a transformacao da realidade escolar
e social. E importante que a formagdo continuada, no ambito da Iniciativa
Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social, esteja associada a debates
e reflexdes na formacdo inicial, sobretudo, nos cursos de Licenciatura
e Pedagogia, principalmente a partir da relacdo entre essa Iniciativa e
outros implementados pelo MEC (PIBID, PARFOR, Universidade Aberta
do Brasil (UAB), entre outros) ou pelas proprias IFES. Essa Iniciativa tera
inicio com o Curso de Especializacdo Educacdo, Pobreza e Desigualdade
Social (360h), ofertado nacionalmente a partir de um Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e de um material pedagdgico-didatico previamente
elaborado pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com a
participacdo de especialistas das areas de estudo e pesquisa de diferentes
instituicdes universitarias e disponibilizado pela SECADI/MEC. Além disso,
a Iniciativa apoiard Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) no
desenvolvimento e na oferta de cursos de extensao universitaria a serem
definidos localmente, considerando as necessidades dos(as) profissionais
da educacdo basica e/ou daqueles envolvidos com politicas sociais que
estabelecem relagdes com a educacao de criancgas, adolescentes e jovens
gue vivem em circunstancias de pobreza ou extrema pobreza. Os cursos de
extensao deverdo tratar de temadticas especificas ligadas as relagdes entre
educacdo, pobreza e desigualdade social, tais como: trabalho infantil,
Violéncia Escolar, Abuso Sexual, Uso de Drogas, Gravidez na Adolescéncia,

Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), etc.;




b) Apoio a pesquisa académica em educacdo, pobreza e desigualdade
social: 0 apoio a pesquisa académica, no ambito dessa Iniciativa, tem como
finalidade a inducdo da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo
no contexto universitario, de forma que, a luz do objeto da formacao
continuada, as IFES constituam nucleos de estudo e pesquisa sobre a
tematica das relagbes entre educagdo, pobreza e desigualdade social,
conforme disposto na Lei n.2 13.005/2014, de 25 de junho de 2014, que
aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Pretende-se a aproximacao
dos estudos tedricos aos contextos sociais empobrecidos, o que constituird
umaoportunidade dereeducareradicalizaroolhartambém dasinstituicdes
formadoras dos(as) profissionais sobre as criangas, adolescentes e jovens
em situacao de pobreza e de pobreza extrema. Cada IFES desenvolvera um
projeto de pesquisa, de acordo com as diretrizes definidas pela SECADI/
MEC, que articule reflexdes tedricas aos contextos escolares e sociais
empobrecidos, sinalizando perspectivas de enfrentamento e alteracdao
das circunstancias de pobreza e de extrema pobreza. Deve ter como
centralidade aampliacdo e aprofundamento do conhecimento darealidade
no que se refere: a) ao perfil do alunado, do corpo dos profissionais da
educacdo bdsica e das familias que compdem a comunidade escolar de
escolas em contextos empobrecidos e suas trajetdrias; b) as praticas
pedagdgicas e sua relacdo com os contextos empobrecidos; c) as
condigdes materiais e humanas das escolas e seu “lugar” em contextos
empobrecidos; d) as relagdes entre dimensdo do corpo docente, do corpo
técnico e do corpo discente; e) a infraestrutura das escolas em contextos
empobrecidos; f) aos recursos pedagdgicos disponiveis; g) aos processos
de gestdo, entre outros relevantes. Esse projeto deverd se desenvolver por
meio de uma pesquisa nacional e interinstitucional. Tera apoio financeiro
para sua realizacdo e serdo disponibilizadas bolsas de estudo e pesquisa

para dois(duas) professores(as) pesquisadores(as);

c) Apoio a difusdo do conhecimento: essa dimensdo trata do apoio a
difusdo do conhecimento, que inicialmente se materializara pelo apoio
a publicacdo, em formato de livros impressos e digitais, de Trabalhos de
Conclusdo de Curso elaborados pelos(as) cursistas e sistematizacdo da
pesquisa realizada pelas IFES, o que articula ensino, pesquisa e extensao.
Em outras etapas poderdo ser apoiados semindrios, congressos, coléquios
ou outros, desde que tratem das relagbes entre educagdao, pobreza e

desigualdade social.




A Figura 1 ilustra a dindmica da Iniciativa.

Figura 1 — Dinamica da Iniciativa Educacao, Pobreza e Desigualdade Social
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Fonte: Elaborada pelos autores (2014).

E importante destacar que as trés dimensdes citadas constituem-se em um processo de
retroalimenta¢ao continuado e articulado, ou seja:

a) as IFES contribuem para a formagdo continuada de profissionais da
educacdo basica e/ou de envolvidos com politicas sociais que estabelecem
relagdes com a educagdo, iniciando com o Curso de Especializa¢ao
Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social. Ao mesmo tempo, espera-se
qgue a oferta do curso, acompanhada pelo apoio a pesquisa, contribua

para a consolidacdao do debate na IFES sobre educagao e pobreza;

b) oobjetodaformacdo continuada, ou seja, as relagdes entre educacgao,
pobreza e desigualdade social, passa a ser objeto de pesquisa das IFES, a

partir de contextos locais empobrecidos;




c) a partir da formacdo e da pesquisa, produz-se conhecimento que
se materializa em publicagdes que passam a ser objeto da formacao
continuada. Novos cursos podem ser (re)pensados pelas IFES a partir
de suas realidades locais e pesquisas realizadas. S3ao aprofundadas e

ampliadas as perspectivas de pesquisa, produzindo novos conhecimentos.

Constitui-se, assim, um ciclo de retroalimentacdo permanente que contribuira tanto para a
formacdo continuada de profissionais da educagdo basica e/ou profissionais envolvidos com
politicas sociais que estabelecem relagdes com a educacdo em contextos empobrecidos
guanto para a pesquisa e sua divulgacao, produzindo material de estudo para a ampliacao
de cursos existentes e elaboragdo de novos cursos e/ou pesquisas. O Curso de Especializagdo
Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social representa o primeiro passo da concretiza¢ao

dessa Iniciativa.

O material pedagdgico-didatico, as pesquisas e os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC)
produzidos, no ambito da Iniciativa Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social, pela SECADI/
MEC, pelas IFES parceiras e pelos(as) cursistas poderao ser disponibilizados no Observatorio
Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social, a ser criado no contexto dessa Iniciativa ou
poderdo ser disponibilizados em Observatério da Educacado ja existente, a exemplo daquele
desenvolvido pela Capes/MEC. Esse Observatodrio disponibilizara, além desses materiais,
artigos, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado sobre o tema. Disponibilizado
em portal especifico, tal Observatério sera um espaco de socializacdo e disseminac¢do do
conhecimento produzido sobre as relagdes entre educagdo, pobreza e desigualdade social
e poderd ser utilizado por profissionais da educacdo basica e do ensino superior, bem
como por estudiosos(as) e pesquisadores(as) de diferentes institui¢des, incluindo a escola
publica em seus processos formativos continuados, por meio de grupos de estudo, reunides

pedagdgicas, etc.

1.3 0 Curso de Especializagcao Educacao, Pobreza e Desigualdade
Social

A relacdo entre educacao, escola, politicas educacionais, formagdo docente, curriculos,
teorias pedagdgicas e o primeiro direito do ser humano a um digno e justo viver tem
estado, em certa medida, ausente nas politicas e no pensamento educacional, bem como na
formacdo de profissionais da educacao basica e de outros(as) profissionais envolvidos(as)
com politicas sociais que estabelecem relacdes com a educagdo em contextos empobrecidos.
Sendo assim, esse Curso de Especializacdo tem a finalidade de provocar o debate e a reflexao,
sobretudo, no que se refere aos processos de educagao envolvendo sujeitos que vivenciam

a pobreza ou a extrema pobreza.




A provocacao para tal debate estd fundamentalmente associada aos desafios postos pela
quase universalizacdo do acesso a educacdo bdsica no Brasil nas ultimas décadas. Segundo
o Censo Demografico realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), 96,7% das criangas e adolescentes entre 6 e 14 anos — faixa etdria correspondente
ao ensino fundamental — frequentaram a escola naquele ano, representando um nimero
aproximadode 28,2 milhdes de estudantes. Embora 3,3% de meninase meninosaindaestejam
fora da escola, é inegdvel o significativo avango em termos de acesso a educagao. Tal avango
foi possivel com a implementacdo de politicas educacionais e politicas sociais articuladas
a educacdo, a exemplo do Programa Bolsa Familia, com o sistema de condicionalidades a
educacdo, a salde e a assisténcia social.?

Diante de tal conjuntura, constatado o avanc¢o considerdvel (embora ndo total) do acesso
a educacdo em nivel nacional, abrem-se novos e significativos desafios. E preciso que a
ampliacdo do acesso a educacgdo seja acompanhada de um grande esforco pela melhoria
da qualidade da educa¢dao, em termos materiais e humanos. Esse esforgo, vale destacar,
visa ao cumprimento de um dever do Estado, portanto, um direito da populagao, garantido
pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei n.2 13.005/2014, de 25 de junho de 2014, que

aprova o Plano Nacional de Educacao (PNE).

Para que esse esfor¢o apresente resultados, é necessario o conhecimento aprofundado do
lugar social de origem de criancgas, adolescentes e jovens que acessaram a escola publica
nas Ultimas décadas, bem como da realidade das escolas publicas brasileiras. E com esse
intuito que o Governo Federal tem coletado e sistematizado dados sobre a educa¢ao no
pais. Segundo o Censo Escolar da Educagdo Bdsica de 2013, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), havia naquele ano 41.935.061

estudantes matriculados em institui¢des publicas da educac¢do bdsica no Brasil.

E relevante destacar que o nimero de criangas e jovens (6 a 17 anos) acompanhados(as)
pelo Sistema de Acompanhamento da Frequéncia Escolar de familias participantes do
Programa Bolsa Familia (Sistema Presenca) chegou a marca, no mesmo ano, de 16.085.1603

estudantes. Isso resulta em um percentual aproximado de 38,3% de estudantes de escolas

Zpara o recebimento do beneficio do Programa Bolsa Familia, os sujeitos participantes se comprometem a cumprir algumas
condigdes, cujo objetivo é responsabilizar as familias pelo compromisso assumido e o poder publico pela oferta dos servigos.
Na drea da salde, as criangas menores de 7 anos devem estar com o calendario de vacinagdo e o acompanhamento do seu
crescimento e desenvolvimento em dia; mulheres grévidas entre 14 e 44 anos devem fazer acompanhamento pré-natal. Na
area da educacdo, criangas e adolescentes entre 6 e 15 anos devem ter frequéncia escolar mensal de 85%, e jovens entre
16 e 17 anos, frequéncia de 75%. Na drea da assisténcia social, criangas e adolescentes de até 15 anos em risco ou retirados
do trabalho infantil devem participar de servigos socioeducativos com frequéncia mensal de 85%. Fonte: Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome.

3 Fonte Sistema Presenca/MEC. Nimero referente ao total de alunos acompanhados nos meses de outubro e novembro
de 2013.



publicas brasileiras que, segundo os cadastros sociais, sao filhos e filhas de familias cuja

renda mensal per capita € menor que R$140,00.

Em estudo realizado por Soares e Souza*, o processo de universalizacdo da educacdo
possibilitou o acesso e a frequéncia escolar de parcela da populagdo pobre nas escolas
publicas, mas em contrapartida, os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) ndo passaram a
reconhecé-los e inclui-los como sujeito de direitos pertencentes do processo ensino-
aprendizagem, desconsiderando, consequentemente, o problema e as questdes relativas
a pobreza e a educacdo desses estudantes. Para essas autoras, hd uma caracterizacao da
comunidade escolar sobre seus aspectos socioecondmicos, porém esse diagndstico nao
se traduz para agles especificas do PPP. Esses aspectos deveriam considerar, segundo
Yannoulas e Duarte®, a situacdo de pobreza dos estudantes que frequentam a escola, ndo
apenas como um contexto que justifica a limitacdo dos resultados pedagdgicos, mas como
um elemento determinante da dindmica escolar, por ser constituinte do campo e das regras

gue dominam esse campo de atuagao.

Nessa perspectiva, pergunta-se: que respostas a educac¢do brasileira tem dado as vivéncias
da pobreza que adentram as escolas publicas? Programas focalizados, como o Programa
Bolsa Familia, tém contribuido para a compreensdao dessas vivéncias? Como tratar de
politicas educacionais universalizantes, por um lado, e de politicas sociais focalizadas, por
outro? Colocam-se, ainda, outras questdes qualitativas que indagam gestores(as) publicos e

profissionais da educacdo brasileira.

a) De que maneira a experiéncia escolar poderd se tornar um tempo
e um espaco de digno e justo viver para essas infancias, adolescéncias
e juventudes condenadas a vidas precarizadas e injustas? As condi¢des
fisicas das escolas publicas populares permitem vivéncias de espacos e
tempos de um justo e digno viver? As escolas conseguem colaborar com a
concretizacdo daquilo que socialmente se define como uma vida digna e

justa?

b) As estruturas escolares, as logicas classificatdrias e reprovadoras, que
penalizam de maneira peculiar essas infancias-adolescéncias-juventudes,
ndo reproduzem as segregacdes injustas que sofrem nas relagdes sociais,

politicas, econémicas?

4 SOARES, Kelma Jaqueline; SOUZA, Camila Rosa Fernandes. O Projeto Politico-Pedagdgico: instrumento para pensar
a situagdo de pobreza nas escolas. (Org.). Politica educacional e pobreza: multiplas abordagens para uma relagdo
multideterminada. led. Brasilia: Liber Livro, 2013, v. 1, p. 255-271.

>YANNOULAS, S. C.; DUARTE, N. S. Cotidiano escolar e situacdo de pobreza: cinco dinamicas ou micropoliticas diferenciadas.
In: YANNOULAS, S. C. (Org.). Politica educacional e pobreza: multiplas abordagens para uma relagdo multideterminada. 1.
ed. Brasilia: Liber Livro, 2013. v. 1. p. 235-254.




c¢) Como formar profissionais da educacao basica e de politicas sociais
gue tenham consciéncia dos processos de vitimagdo dessas infancias,
adolescéncias e juventudes que ocorrem na sociedade e, em certa
medida, se reproduzem nas escolas? Como forma-los para intervir nessas

estruturas segregadoras?

d) Que curriculo, que conhecimentos garantirdo a essas criangas,
adolescentes e jovens na extrema pobreza o direito a conhecer-se nas
estruturas, nos padrdes de poder, detrabalho, de apropriacao-expropriacao
davida, darenda, daterra, do teto, etc.? Que curriculo, que conhecimentos
Ihes garantirdo o direito a reconhecerem o carater racista e sexista que os
inferioriza ao longo de nossa histéria? Que curriculo, que conhecimentos
Ihes garantirdo seu direito a saberem de tantas resisténcias e formas de

preservar sua dignidade, memdria, cultura e identidades positivas?

Yannoulas e Duarte®, em pesquisa realizada no Distrito Federal sobre a situagdo de pobreza
em contexto escolar, afirmam que os profissionais da educagao bdsica, sobretudo aqueles
que atuam em contextos sociais empobrecidos, demonstram dificuldades em tratar do
tema, atuando por meio de interpretacdes da pobreza a partir de perspectivas imprecisas,
negligenciadas e, por vezes, discriminatérias. Para essas autoras, essa visdo decorre, em
grande medida, da auséncia de formacdo docente para tratar das circunstancias e vivéncias

da pobreza, bem como para compreender sua dinamica social e escolar.

Essa problematica emerge sempre que sdo trazidas para o debate as relagdes entre
educacdo, pobreza e desigualdade social; debate esse de grande importancia, considerando
a realidade atual da educacdo brasileira. Paradoxalmente, porém, a producdo académica
sobre o tema tem sido pouco sistematica. Isso é parte do diagndstico feito por Yannoulas,
Assis e Ferreira’, que se debrucaram sobre a produg¢do académica brasileira contemporanea

acerca das relagdes entre educagdo formal e pobreza.

Analisando artigos, dissertac¢des, teses e grupos de pesquisa, entre os anos de 1999 e 2009,
com foco nas dreas de educacao e assisténcia social, as autoras constataram, nos trabalhos
coletados, uma predominancia dicotémica das abordagens sobre educac¢do e pobreza: por
um lado, a educagdo como método para romper o circulo da pobreza (inclusdo social) ou
modificar a situacdo de pobreza (mobilidade social); por outro, o sistema escolar como

reprodutor de uma ordem social injusta constituida.® Segundo os dados por elas levantados,

8 1dem.

7 ASSIS, S.; FERREIRA, K.; YANNOULAS, S. Educacdo e pobreza: limiares de um campo em (re)definicdo. Revista
Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, v. 17, n. 50, p. 329-351, maio/ago. 2012.

8 Idem, ibidem, p. 339-340.



poucas e recentes sao as pesquisas que abordam o tema de uma perspectiva complexa,
que considere as dimensdes educativa, econémica, cultural e politica das relagdes entre
o sistema escolar e a pobreza.® Essas constatagdes significam que o tema da pobreza nado
tem sido tratado sistematicamente nas universidades brasileiras, embora existam exemplos

frutiferos de pesquisa.

Considerando, desse modo, os desafios postos pela quase universalizacdo da educacgdo basica;
pelos questionamentos referentes ao tensionamento das rela¢des entre educacao, pobreza
e desigualdade social; pela necessdria e urgente formacgao continuada de profissionais da
educacdo bdsica; e visando fomentar o debate académico sobre a tematica, com vistas a
transformacdo social de contextos empobrecidos, propde-se o Curso de Especializagdo

Educacao, Pobreza e Desigualdade Social.

2. SUJEITOS DA FORMACAO

Este curso é direcionado aos(as) profissionais da educacdo basica e a outros(as) profissionais
envolvidos com politicas sociais que estabelecem rela¢des com a educagao de criangas,
adolescentes e jovens que vivem em circunstancias de pobreza ou extrema pobreza.
Isso inclui professores(as); gestores(as) escolares, coordenadores(as) pedagdgicos(as),
secretdrios(as); servidores(as) técnico-administrativos(as) das Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo, o que engloba coordenadores(as) estaduais e municipais de

programas sociais que atuam direta ou indiretamente na educacao basica.

3. OBJETIVOS DA FORMACAO CONTINUADA

3.1 Objetivo Geral

Formar, em nivel de especializacao, na tematica da Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social,
profissionais da educacdo basica e outros envolvidos com politicas sociais que estabelecem
relagdes com a educacdo em contextos empobrecidos. Visa-se ao desenvolvimento de
praticas politico-pedagdgicas que possibilitem a transformacdo das condi¢des de vivéncia
da pobreza e da extrema pobreza de criancas, adolescentes e jovens e, consequentemente,

promovam condi¢Bes objetivas que viabilizem um justo e digno viver definido socialmente.

% Idem, ibidem, p. 343.




3.2 Objetivos Especificos

e Possibilitar a apropriacdo de conhecimentos cientificos a respeito da pobreza e das
desigualdades sociais em suas relacdes com questdes étnicas, raciais, de género e de
espaco.

e Analisar a constituicdo dos direitos civis, politicos e sociais, caracterizados de modo
amplo como “direitos humanos”.

e Relacionar os conhecimentos sobre pobreza, desigualdades sociais e direitos humanos
com as politicas educacionais e outras politicas sociais voltadas para a alteracdo do
guadro de pobreza e pobreza extrema no Brasil.

e Analisar o papel social da escola, seu curriculo, suas praticas e as implicagdes em relacdo a
manutenc¢do ou a transformacgado da condi¢do de pobreza de criangas, adolescentes e jovens.

e Sensibilizar os(as) profissionais da educacdo basica e outros(as) envolvidos(as) com
politicas sociais que estabelecem relacdes com a educac¢do para a necessidade de
romper com praticas escolares que reforcam a condi¢cdo de pobreza e reproduzem as
desigualdades sociais.

e Promover o reconhecimento das realidades locais no que se refere as condicGes de
pobreza e pobreza extrema e sua relagdo com a educagao.

e Produzir, a partir dos Trabalhos de Conclusao de Curso e de pesquisas, conhecimento a
respeito da relacdo entre educacdo, pobreza e desigualdade social.

e Fomentar iniciativas voltadas para a alteracdo das condicdes de pobreza e pobreza

extrema, especialmente a criacdo e o fortalecimento de redes com tal objetivo.

4. PERFIL DO SUJEITO EM FORMACAO

Espera-se que este Curso de Especializacdo contribua para a sensibilizacdo dos cursistas no
que se refere as relaces entre educacao, pobreza e desigualdade social, constituindo-se em
uma oportunidade de reeducacdo e radicalizacdao do olhar sobre as vivéncias de criancas,

adolescentes e jovens em situagdo de pobreza e de pobreza extrema.

As leituras e estudos postos por esse processo formativo tém por objetivo fomentar um
conhecimento que permita que esses profissionais reconhecam e valorizem seus papéis
politicos e sociais, ndo apenas no sentido estrito, mas também enquanto sujeitos capazes
de se envolver com projetos e politicas sociais que visem a transformacdo da realidade da

pobreza e da desigualdade social.

Esse envolvimento pode permitir a formacado e mobilizacao de redes de trabalho cooperativo



e colaborativo (intersetorializado) em torno dos desafios postos pela quase universalizagdo
da educacdo basica e pela luta em defesa da garantia da materializagdo de direitos sociais
essenciais que possibilitem um justo e digno viver para criancas, adolescentes e jovens do

Nosso pais.

5. PRINCIPIOS ORIENTADORES

Esta proposta de formacdo perspectiva um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que contemple
uma densa reflexdo tedrico-pratica em torno dos seguintes principios politico-ético-

emancipatorios:

a) direito avida: é o direito fundamental, e se constitui em pré-requisito
a existéncia e exercicio de todos os demais direitos. Direito a vida consiste
nao sé no direito de continuar vivo, mas, fundamentalmente, de ter uma
vida digna, socialmente definida, como um valor intrinseco que ndo admite

substituicdo;

b) direito a igualdade: ndo se restringe ao aspecto formal, mas a sua
materialidade. Trata-se da garantia formal e real de todos os requisitos
para a garantia da vida digna. O direito a igualdade deve considerar que
cada ser social tem de participar da sociedade oferecendo a esta aquilo
de que é capaz e recebendo dela aquilo de que necessita. A igualdade se

fundamenta, portanto, na diferenca;

c) direito a diversidade: é fundamental para a convivéncia social e
implica o respeito a diferenga e o reconhecimento da autonomia dos
sujeitos. Cada ser social deve ter o direito de se expressar a partir de suas
condicdes e escolhas, no que tange as diferencas de raca e etnia, género,
orientacao sexual, classe social, crencgas e religiGes, sem que isso implique

no tolhimento de seus demais direitos.

6. CARGA HORARIA E DURAGCAO DO CURSO

O Curso de Especializacdo Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social terd carga horaria de
360h, realizadas em 18 meses de estudos. A Figura 2 mostra como as horas e os médulos de

estudos estdao organizados.




Figura 2 — Organizacdo das horas e mddulos de estudos do Curso de Especializagdo Educacao,

Pobreza e Desigualdade Social

Pobreza, Escola: espagos e Pobreza e Curriculo:
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Fonte: Elaborada pelos autores (2014).

Prop&e-se um curriculo que: a) contemple o desenvolvimento de reflexdes (conteudos) que
partam dos saberes dos(as) envolvidos(as); b) provoque, metodologicamente, estratégias
pedagdgicas para que sejam informados os saberes que se deseja ampliar; c) proporcione
mediagdes tedricas (com o material pedagdgico-didatico e com as docéncias); e d) afete
os(as) cursistas a ponto de ocasionar modificagdes das praticas politico-pedagdgicas no

contexto educacional.

7. ORGANIZACAO CURRICULARE METODOLOGICA

O Curso de Especializacdo em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social (360h) estd
organizado em torno de cinco médulos tematicos, os quais contemplam atividades de
reflexdo e prdtica; uma Atividade de Estudo e Pesquisa, desenvolvida ao longo de quatro
modulos e denominada Reflexdo-agdo; e elaboracdao de um memorial ao final de cada um

dos modulos'®, os quais sdo apresentados a seguir.

a) Mddulo Introdutério — Pobreza, Desigualdades e Educagao
Autoria: Prof. Dr. Miguel Gonzalez Arroyo (UFMG).

Carga Horaria: 40 horas.

100 detalhamento dos planos de cada médulo de estudos encontra-se disponivel no apéndice deste documento.




Ementa: Educacgao, pobreza e desigualdades sociais. A presenca da pobreza
e das desigualdades sociais nas escolas e as questdes que isso traz para as

politicas e praticas educacionais.

b) Moddulo | — Pobreza e Cidadania

Autoria: Prof.2 Dr.2 Walquiria Ledo Rego (Unicamp) e Prof. Dr. Alessandro
Pinzani (UFSC).

Carga Horaria: 75 horas.

Ementa: Cidadania, democracia e pobreza. Fenomenologia da pobreza
no Brasil. Dinheiro, renda e autonomia. O Bolsa Familia como programa
assistencial e ndo assistencialista. Efeitos do PBF sobre a subjetividade de

seus participantes.

c¢) Moadulo Il - Pobreza, Direitos Humanos, Justica e Educagao

Autoria: Prof. Dr. Erasto Fortes Mendonca (UnB/CNE).

Carga Horaria: 75 horas.

Ementa: Direito a vida como dimensdo inegocidvel da existéncia. Direitos
Humanos como frutos da luta pelo direito universal a dignidade humana.
Dimensdes cumulativas e qualitativas dos Direitos Humanos: direitos de
liberdade (civis e politicos), de igualdade (econdmicos, sociais e culturais)
e de solidariedade (direitos difusos). Universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia dos Direitos Humanos. Reconhecimento da pobreza
como violagdo aos Direitos Humanos. Producao da Educagdo em Direitos
Humanos pelos sujeitos coletivos como pratica social mediadora de novas

emancipacgdes politicas.

d) Madulo lll - Escola: espagos e tempos de reprodugao e resisténcias
da pobreza

Autoria: Profa. Dra. Lucia Helena Alvarez Leite (UFMG).

Carga Horaria: 75 horas.

Ementa: Infancias, Adolescéncias, Juventudes em vivéncias de pobreza.
A cultura escolar e a segregacdo das infancias e juventudes pobres. A
precarizacdo dos espagos e tempos escolares, reproducao da pobreza e
resisténcias a ela. Escola: relagdes corpo, género, etnia, raca, sexualidade

e praticas culturais emancipatdrias.

e) Madulo IV - Pobreza e Curriculo: uma complexa articulagao
Autoria: Prof. Dr. Miguel Gonzalez Arroyo (UFMG).
Carga Horaria: 75 horas.

Ementa: A Escola e a organizagdo dos seus tempos e espagos.




Territorialidades e pertencimento sociocultural. Cultura, escola, pobreza:
os saberes e experiéncias dos coletivos sociais. Curriculo, organiza¢do

escolar e diversidade. Conhecimento, ciéncia e pobreza.

7.1 Atividades desenvolvidas ao longo do Curso

O Curso de Especializacdo Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social sera organizado
em torno de cinco médulos e de atividades de reflexao e pratica. Essas atividades estarao
integradas ao longo de cada um dos mddulos, podendo ser reescritas por cada uma das
IFES ofertantes do respectivo Curso, considerando necessidades identificadas ao longo do
processo formativo. Duas outras atividades articulam-se as anteriores: Reflexdo-agdo e

Memorial, as quais sao detalhadas na subsecao a seguir.

7.1.1 Atividade Reflexdo-acao

O objetivo dessa atividade é propiciar ao(a) cursista a reflexdo sobre a realidade que envolve
a pobreza e a desigualdade social e sobre as possibilidades postas pela educagao para que

essa realidade seja transformada.

A compreensdo acerca da pobreza exige a consideracdo de que ela, a principio, se
caracteriza como medida; portanto, pobre é todo aquele que esta abaixo de um referencial
determinado, que varia entre diferentes sociedades e momentos histdricos. Cabe destacar
que a pobreza esta relacionada a uma forma social. Se lidarmos com uma sociedade em
que a desigualdade social se constitui pela posicdao de classe que se ocupa, a medida sera
estabelecida para identificar aqueles sujeitos que, por sua condi¢do, sdo considerados
pobres. Diferentemente disso, em uma ordem social em que as diferengas materiais se
constituam a partir das necessidades de cada sujeito, a pobreza perde seu significado. A
ordem social em que vivemos, classista, estabelece a medida da pobreza a partir de uma
linha monetaria'!. Porém, existe a compreensao de que essa medida em si é precdria, sendo
necessario, a partir de uma caracterizacdao mais ampla, que a medida considere também os
instrumentos sociais de protec¢do, os quais se caracterizam por politicas sociais universais e

de carater focalizado.

Aeducacgdaotemsido considerada uminstrumento fundamental paraa supera¢ao da condi¢ao

de pobreza, seja pelo fato de possibilitar uma qualificagdo e melhor empregabilidade, seja

1 Uma linha monetaria de pobreza comumente utilizada é aquela definida pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) nos
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio: a pobreza extrema é definida pela renda domiciliar inferior a US$1,25 por dia, e
a pobreza por US$2,00 ao dia. J4 nos critérios de elegibilidade para acesso a programas federais de transferéncia de renda,
os valores s3o a renda inferior a R$70,00 mensais per capita para extrema pobreza, e R$140,00 mensais per capita para
pobreza. (COMUNICADOS DO IPEA, n. 159, outubro de 2013).



por possibilitar uma qualificagdo politica para a luta por melhores condi¢des de vida. Em
relacdo ao primeiro, entende-se que, na ordem social capitalista, o nivel de escolaridade e
qualificacdo, por si, ndo garante permanéncia fora da linha de pobreza. As crises econémicas
recentes levaram milhdes de pessoas, inclusive em paises desenvolvidos, a compor as
estatisticas da pobreza global. A possibilidade de a educacgado participar de um processo de
qualificacdo politica, por sua vez, esta diretamente relacionada ao tipo de ser humano e de

mundo que se deseja concretizar.

Nesse sentido, entende-se que a educacgao e a escola como locus, no modo social capitalista,
podem contribuir para formar criticamente os sujeitos sociais para a luta pela constituicao
de direitos e garantia daqueles que ja estdo instituidos. A garantia dos direitos constituidos
se revela na sua concretizagdo material. Isso ndo significa que a educac¢do pode resolver a
questao da pobreza ou mesmo se constitua como um dos elementos principais para tal.
Porém, na ordem social vigente, ela adquire importancia ao processo de conscientiza¢cdo
dos sujeitos sobre essa realidade. Para atingir essa compreensdo, os(as) profissionais
que atuam na educagao, tanto na gestao quanto na escola, devem necessariamente se
apropriar dos conhecimentos produzidos sobre a pobreza e a desigualdade social, a fim
de analisar se a politica educacional vigente e a escola podem efetivamente contribuir ou
estdo contribuindo para essa conscientiza¢do politica e social, ou se, ao contrario, estdo

contribuindo perigosamente para a manutencao e reprodugao da pobreza.

Essa atividade implica, portanto, um envolvimento do(a) cursista com arealidade de criancas-
adolescentes-jovens que vivem na condi¢do de pobreza, com o objetivo de ter elementos
para poder analisar o espago social em que vivem e, especialmente, a sua insergao e
experiéncia no espaco escolar. Espera-se que, apos refletir teoricamente sobre a educacao,
pobreza e desigualdade social, o(a) cursista possa analisar a realidade social e o contexto
escolar com mais propriedade, propondo modos para que a escola efetivamente contribua
para que criangas-adolescentes-jovens que a frequentam, bem como suas familias, possam
se empoderar para lutar por uma condicdo de vida melhor. Espera-se também que os(as)
cursistas passem a desenvolver ou se envolver com iniciativas voltadas para o combate a
pobreza e a desigualdade social. Isso se expressa como pratica daquilo que se constitui
como reflexdo tedrica a partir da realidade em um processo que se retroalimenta em todas

as suas fases, conforme ilustrado na Figura 3.

Figura 3 - Atividade Reflexdo-agcdo

Realidade Realidade Realidade

Refletida Transformada

Fonte: Elaborada pelos autores (2014).




Em cadamaddulo, serdo desenvolvidas atividades que propiciem umreconhecimentode algum
aspecto da realidade relacionado a tematica do Curso. Cada mddulo do Curso é composto
por 75 horas, sendo 15 dedicadas a essa reflexao. Essa atividade serd desenvolvida numa
sequéncia reflexiva para que, ao final, o material produzido pela reflexdo-a¢do proposta

possa subsidiar a escrita do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

As atividades sdao fundamentadas no referencial teérico desenvolvido em cada um dos
Mddulos. Cada universidade ofertante poderd indicar temdticas a serem observadas nas
atividades de reflexdo da realidade ou deixa-las a livre escolha dos cursistas. Pretende-se,
ao final, que o conhecimento produzido seja socializado das mais diferentes maneiras. O
registro dessa producdo podera ser utilizado, posteriormente, para o desenvolvimento de

pesquisas sobre as tematicas: educagao, pobreza e desigualdade social.

7.1.2 Memorial

Essa atividade trata-se de um texto que o(a) cursista elaborard, ao final de cada médulo, a
partir das reflexes estabelecidas e das atividades realizadas, com suas impressdes sobre a
experiéncia vivenciada no processo formativo, destacando os desafios, as dificuldades, os
avancos, momentos dificeis, duvidas, etc. E uma espécie de “diario” no qual o(a) cursista
poderd registrar seus sentimentos, reflexdes estabelecidas, histérias vividas, descobertas,

avancos e inquietagdes ao longo do caminho.

8. OPERACIONALIZACAO DO CURSO*

Este Curso de Especializacdo Educac¢do, Pobreza e Desigualdade Social é composto por
aproximadamente 90% da carga hordria a distancia e aproximadamente 10% presencial. Os
conteldos serdo trabalhados a distancia com o auxilio dos seguintes meios: material on-
line, material para impressao e e-book. As versdes apresentardao metodologias especificas
as suas aplicabilidades, considerando as linguagens e propriedades de cada uma das midias,
as formas de interatividade e dialogicidade, as estratégias para a formacao e producao do

conhecimento.

Os conteudos curriculares estdo materializados em Maddulos, nos quais professores(as)-
formadores(as), professores(as)-tutores(as) e cursistas poderdo desenvolver multiplos

e simultaneos processos de intera¢do. Essa estrutura propiciard o aprofundamento de

12 | ocalmente serdo definidos critérios de participacdo especificos, para cada oferta do respectivo Curso de Especializagdo,
considerando as realidades e necessidades locais. Essa definigdo devera ser acordada entre os diferentes parceiros, quais
sejam: IFES, Secretarias Estaduais, Municipais e do Distrito Federal.



tematicas relevantes para a compreensdo cada vez mais ampliada dos contetdos do Curso.

A dinamica proposta abrangera:

a) um processo introdutério, presencial, em que a equipe gestora local
apresentard o Curso de Especializacdo Educacado, Pobreza e Desigualdade
Social: natureza, objetivos, metodologia e avaliacdo; as estratégias de
operacionalizacdo definidas por cada uma das IFES; os conceitos centrais
do Mddulo Introdutdrio; e o planejamento de formacao especifica, a ser
realizada em polos no interior e/ou na capital do estado, para utilizagdo da
plataforma MOODLE;

b) acesso aos mddulos, no Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem

(AVEA), desenvolvidos sequencialmente;

c) encontros presenciais para as avaliacdes e socializacao de atividades
do Curso, preferencialmente, ao final de cada Mdédulo e inicio do Médulo
subsequente, podendo ser realizados em polos no interior e/ou na capital

do estado, com a orientacdo dos(as) professores(as) tutores(as);

d) avaliacdo permanente do Curso, por meio de estratégias de

autoavaliagao;

e) um encontro final para a defesa dos Trabalhos de Conclusdo de Curso.

Para a operacionalizacdo de cursos na modalidade a distancia, é necessaria a organizagao de
um sistema que viabilize as acdes de todos(as) os(as) envolvidos(as) no processo. Entre os

elementos imprescindiveis nesse sistema estao:

a) a organizacdo de espacos fisicos para os encontros presenciais, com
acesso a computadores conectados a internet e local para as avaliagGes.
Para obterem essa estrutura, as IFES poderao estabelecer parcerias para

uso dos polos da UAB ou estruturas das secretarias de educacao;

b) a implantacdo de uma rede que garanta a comunica¢do continua

entre os sujeitos envolvidos no processo educativo;
c) processo de acompanhamento e avaliagdo préprios;
d) a utilizagdo de um Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem

(AVEA) que favorecga o processo de estudo dos(as) alunos(as) e o processo

de comunicagao com a Universidade.




8.1 Requisitos de Ingresso e Certificacao

Poderdo se candidatar ao Curso de Especializagdo Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social

(360h) os(as) profissionais da educacao basica que:
a) tenham concluido curso de graduacao;

b) estejam, preferencialmente, atuando ha pelo menos um ano nos

sistemas publicos da educacdo basica;

c) estejam envolvidos(as) com politicas sociais que estabelecem
relacdes com a educacao de criancas, adolescentes e jovens que vivem em
circunstancias de pobreza ou extrema pobreza. Isso inclui professores(as),
gestores(as) escolares, coordenadores(as) pedagogicos, secretarios(as),
e servidores(as) técnico-administrativos(as) das Secretarias Estaduais
e Municipais de Educacdo, o que inclui coordenadores(as) estaduais e
municipais de programas sociais que atuam direta ou indiretamente com

a educacdo basica;

d) tenham disponibilidade de, pelo menos, 10h semanais para estudos

complementares durante o Curso.

A certificacdo devera ser emitida pela instituicdo ofertante. Sugerem-se duas categorias de

certificacdo: Especialista e Extensao.

a) Especialista: esse certificado serd emitido para aqueles(as) que
cumprirem todas as exigéncias do Curso de Especializagdo Educacao,
Pobreza e Desigualdade Social, seguindo as normas que regem a oferta de
Cursos de Especializacdo, a saber:

e Parecer CNE/CES—n.2 1 de 2007;

e Decreton.25.622, de 2005;

e Legislacdo especifica da instituicdo certificadora.
b) Extensdo: no caso daqueles(as) que ndo concluirem a especializacao,
cada IFES poderd decidir se certifica a carga horaria cumprida como curso
de extensao.

8.2 Avaliacao da Aprendizagem

O processo de avaliagdo da aprendizagem obedecerd as orientacdes contidas nas legislagdes




acima indicadas, que estabelecem as normas para o funcionamento de cursos de pds-
graduacdo. Logo, a avaliacdo dos diversos mdédulos devera prever a avaliagdo presencial a
ser proposta e organizada pela instituicdo ofertante. Essa avaliagcdo poderad ser, dependendo

da natureza de cada mddulo, materializada em provas, trabalhos ou relatdrio de atividades.

A avaliacdo das atividades a distancia prevé a obrigatoriedade da realizacdo da atividade
denominada Reflexdo-a¢do. Essa atividade estd localizada no final dos Mddulos | a IV. Além
desta, ha atividades especificas que sdo sugeridas ao longo de cada um dos Mddulos.
Diferentemente da Reflexdo-acdo, que é obrigatdria, cada universidade ofertante poderd

realizar essas atividades sugeridas ou propor outras que considere mais adequadas.

8.3 Trabalho de Conclusao de Curso - TCC

A temadtica do TCC devera versar sobre as relagdes entre educacdo, pobreza e desigualdade
social, tendo como foco as escolas em contextos empobrecidos. A centralidade do contexto
escolar se deve ao fato de o curso de Especializagao proposto partir da constatagao de
que a tematica da pobreza e da desigualdade social ndo é sistematicamente tratada nesse
contexto. Ao se propor essa centralidade, cria-se a possibilidade de ampliar o conhecimento

da realidade no que tange:

a) ao perfil dos(as) alunos(as), do corpo dos profissionais da educagao
basica e das familias que compdem a comunidade escolar de escolas em
contextos empobrecidos e suas trajetorias;

b) aspraticas pedagdgicas e sua relagdo com os contextos empobrecidos;
c) as condi¢cdes materiais e humanas das escolas e seu “lugar” em
contextos empobrecidos;

d) asrelagbes entre dimensao do corpo docente, do corpo técnico e do
corpo discente;

e) ainfraestrutura das escolas em contextos empobrecidos;

f)  aos recursos pedagdgicos disponiveis;

g) aos processos de gestdo, entre outros relevantes.

Entende-se que o reconhecimento dessa realidade possibilita a proposicao de a¢des no
sentido da sua transformagdo. O cronograma para a escrita do TCC deve organizar-se em

torno de 3 a 6 meses.

Apds entrega do Trabalho Final ter sido feita pelo(a) cursista e houver a aceitacdo do(a)
orientador(a), a Coordenac¢do do Curso designard uma banca para realizar a defesa do TCC

e atribuira resultado final. A banca serd composta pelo(a) Orientador(a) do TCC e mais 2




professores(as), sendo necessariamente um(a) deles(as) do quadro da instituicdo ofertante.
As defesas de TCC podem se tornar um momento importante de socializacdo das experiéncias
desenvolvidas pelos(as) cursistas durante o Curso de Especializacdo Educac¢do, Pobreza e

Desigualdade Social.

8.4 Recursos Didaticos

Os materiais pedagogico-didaticos de estudo serdo disponibilizados em uma plataforma
virtual de ensino e aprendizagem customizada especialmente para este Curso de
Especializacdo Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social. A plataforma utilizada sera o
MOODLE, um Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVEA) que permite a concepgao,
administracdo e desenvolvimento de variados tipos de ag¢bes, como cursos a distancia,
complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos colaborativos e diversas

outras formas de apoio a distancia e ao processo ensino-aprendizagem.

O AVEA possibilitard o uso de uma série de meios de comunicagdo visando a interagdo com
os sujeitos da formagao continuada, potencializando o processo de ensino e aprendizagem
a distancia. A disponibilizacdo do material didatico-pedagdgico se dard no formato
de documentos digitais hipertextuais em diversos suportes mididticos (videos, textos,
animacdes, etc.). Também serao disponibilizados os textos em formato para impressao, com

a possibilidade de download de um e-book, permitindo assim a navegacao offline.

O ambiente virtual constitui-se também em um espaco de socializacdo entre os(as)
cursistas, favorecendo a interagdo, a coopera¢dao e a autonomia. As atividades previstas
visam a participacao ativa dos(as) cursistas no processo ao proporem espacos de pesquisa,

discussdo e didlogo com e entre seus pares.

8.5 Sistema de Acompanhamento

Considerando que o Curso de Especializacdo esta inserido na Iniciativa de Formacao
Continuada em Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social, que inclui, além do préprio Curso,
0 apoio a pesquisa e a difusdao do conhecimento, cada IFES serd responsdvel pela oferta
do Curso de Especializagdo Educacao, Pobreza e Desigualdade Social e pelo planejamento
e desenvolvimento do projeto de pesquisa a ser realizado. E importante destacar que as
atividades deverao ser organizadas e desenvolvidas ao longo de 24 meses. Para isso, cada
IFES deverd previamente definir um calendario da oferta do Curso de Especializacdo e da
pesquisa a ser desenvolvida. O monitoramento e acompanhamento serdo feitos via Sistema
de Gestdo e Monitoramento da Formagdo Continuada do MEC - SISFOR/SIMEC.



O Sistema de Gestdao das dimensdes que integram a Iniciativa Educacdo, Pobreza e
Desigualdade Social, com énfase na oferta do Curso de Especializagao, constitui-se por meio
de uma Coordenacao Nacional, no ambito da Diretoria de Politicas de Educacdao em Direitos
Humanos e Cidadania e da Coordenacdo Geral de Acompanhamento da Inclusao Escolar
(MEC/SECADI/DPEDHUC/CGAIE), e de uma Coordenacdo do Curso e de Pesquisa, nas IFES,
tendo, em cada unidade da federagdao, uma IFES participante, com equipe constituida
por Coordenag¢dao Adjunta, Supervisdao, Professores-Formadores, Professores-tutores e

Professores-Pesquisadores.

A Coordenacdo Nacional compete o acompanhamento e monitoramento da realizacdo
das atividades efetuadas pelas IFES, considerando as dimensdes constitutivas da Iniciativa
Educacao, Pobreza e Desigualdade Social, assim como a articulagao dos sistemas de ensino,
de forma a garantir que os resultados esperados sejam alcan¢ados e socializados entre as

instituicdes participantes.

A Coordenacdo de Curso e Pesquisa, criada em cada IFES, sera responsavel, principalmente,
pela organizacao de processos seletivos de cursistas, matriculas, acompanhamento didatico-

pedagdgico, certificacdo, avaliacdao, organizacdao de evento e realizacdo da pesquisa.

Compondo o sistema de acompanhamento, as competéncias se organizam e se

distribuem da seguinte forma:

A) Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagdao, Diversidade e
Inclusdo (SECADI/MEC), responsavel pela gestdo da Iniciativa Educagao,
Pobreza e Desigualdade Social:

a) coordenar, em ambito nacional, as dimensdes que constituem a
Iniciativa Educacgao, Pobreza e Desigualdade Social, logo, as a¢des voltadas
a oferta dos cursos de especializacdo e extensao universitaria;

b) promover a pesquisa e a difusdo do conhecimento, que tratardo das
relagdes entre educagao, pobreza e desigualdade social;

c) elaborar as diretrizes gerais e os critérios para a organizacdao dos
cursos de formacao e da pesquisa no ambito da respectiva Iniciativa.

d) definir estratégias de implantagao, gerenciamento, acompanhamento
e avaliacdo dos cursos, da pesquisa e da difusdo do conhecimento, em
comum acordo com as IFES e com as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacao;

e) garantir os recursos financeiros para implementacao das dimensdes
qgue constituem a Iniciativa;

f)  efetivar as atividades gerenciais necessdrias para sua execuc¢ao;

g) articular os agentes envolvidos na implantacdo dos cursos de

formacao, da pesquisa e da difusdao do conhecimento;




h) definir os critérios para o pagamento de bolsas de estudo, pesquisa e
desenvolvimento de metodologias no ambito dessa Iniciativa;

i)  atender as exigéncias da Resolugdo n.2 45, de 29 de agosto de 2011;
j)  monitorar o fluxo de concessdo de bolsas em cada um dos cursos
de formacao, por meio do Sistema de Gestdo de Bolsas (SGB) e outros
instrumentos para acompanhamento e avaliagdo da consecu¢do das

metas fisicas.

B) Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE/MEC),
responsavel pela execugao financeira da Iniciativa:

a) descentralizar recursos orcamentdrios para viabilizacdo das
dimensdes que constituem a Iniciativa Educacdo, Pobreza e Desigualdade
Social, considerando a legislagdao em vigor;

b) atender as exigéncias na Resolu¢do n.2 45, de 29 de agosto de 2011;
c) efetivar o pagamento mensal das bolsas concedidas pela SECADI/MEC
a participantes dos cursos de formagdo no ambito da Renafor, mediante
atendimento dos critérios estabelecidos na Resolu¢do n.2 45, de 29 de
agosto de 2011.

C) Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), responsaveis pela
implementac¢do dos cursos de formac¢do e da pesquisa no ambito da
Iniciativa Educac¢ao, Pobreza e Desigualdade Social:

a) coordenar, em ambito estadual, as dimensdes que constituem a
Iniciativa Educacao, Pobreza e Desigualdade Social, logo, as a¢des voltadas
a oferta dos cursos de especializacdo e extensdo universitdria e a pesquisa
que tratara das rela¢des entre educacao, pobreza e desigualdade social;
b) implementar as diretrizes gerais e os critérios para a organiza¢ao dos
cursos de formacao e da pesquisa no ambito da Iniciativa, de acordo com
as orientagdes da SECADI/MEC;

c) definir estratégias de implantagao, gerenciamento, acompanhamento
e avaliacdo do curso e da pesquisa;

d) constituir equipe gestora e pedagdgica de acordo com orientagées da
SECADI/MEC;

e) utilizar os recursos financeiros, de acordo com orienta¢do da SECADI/
MEC, para a implementag¢do de cada uma das dimensdes da Iniciativa;

f) efetivar as atividades gerenciais necessarias para a execuc¢do das
dimensdes da Iniciativa, definindo previamente calendario especifico e
articulado para cada uma delas;

g) articular, com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao, os
agentes envolvidos na implanta¢ao dos cursos de formacado, da pesquisa e

da difusdo do conhecimento;



h) construir e manter atualizado o banco de dados com todas as
informacgdes sobre os(as) participantes dos cursos de formacdo no ambito
dessa Iniciativa;

i) atender as exigéncias na Resolucdo n.2 45, de 29 de agosto de 2011.
j)  monitorar o fluxo de concessao de bolsas em cada um dos cursos de
formagao, por meio do SGB e outros instrumentos para acompanhamento
e avaliagdo da consecucdo das metas fisicas;

k) apresentar, ao final de cada oferta de curso, um relatério técnico a

SECADI/MEC com a avaliagcdo dos seus resultados.

O Quadro 1 ilustra os profissionais remunerados por meio das bolsas FNDE disponibilizadas
pelo MEC/SECADI.

Quadro 1 - Profissionais remunerados por meio das bolsas FNDE, disponibilizadas pelo MEC/SECADI

PESSOAL ENVOLVIDO PERIODO N2 DE PROFISSIONAIS

Coordenador(a) Adjunto(a) (Pedagdgico)

(desenvolverd as fungdes de Coordenador Geral)* 2l e
Coordenador(a) Adjunto(a) (Administrativo) 24 meses 01
Supervisor(a) 24 meses 02
Professores(as)-formadores(as) 05 meses por médulo 05
Professor(a) Pesquisador(a) 24 meses 02
Professor(a)-formador(a) - Formador de 20 meses 01

Formadores - Atividade ‘Reflexao Agao’

01 tutor(a) para cada 25
Professor(a)-tutor(a) 18 meses cursistas, acompanhando
todo o curso.

A ser definido de acordo
06 meses a com legislagdo de cada
IFES.

Professor(a)-formador(a) -
Orientadores(as) de TCC

Fonte: Elaborado pelos autores (2014).

* A denominagdo Coordenador Adjunto se da em fungdo da denominacgdo constante na Resolu¢do/
CD/FNDE N. 45. O Coordenador Geral serd responsavel pela coordenacdo das atividades que
envolvem a oferta do Curso de Especializagdo e pelo desenvolvimento da pesquisa no ambito da
Iniciativa Educagao, Pobreza e Desigualdade Social. Estara vinculado(a) a Iniciativa ao longo dos 24
meses de sua realizagao.

As funcGes de cada profissional, adequadas a partir da Resolugdo/CD/FNDE n.2 45, de 29 de
agosto de 2011, sao:

a) coordenador(a) adjunto(a): responsavel pela coordenacdo adjunta

das atividades que envolvem a oferta do Curso de Especializacdo e pelo




desenvolvimento da pesquisa no ambito da Iniciativa Educa¢do, Pobreza e
Desigualdade Social. Estara vinculado(a) a Iniciativa ao longo dos 24 meses

de sua realizacao;

b) supervisor(a): responsdvel pelo acompanhamento das atividades
desenvolvidas pelos(as) professores(as)-formadores(as), pelos(as)
professores(as)-tutores(as) e pelos(as) professores(as)-pesquisadores(as).

Estard vinculado(a) a Iniciativa ao longo dos 24 meses de sua realizagdo;

c) professor(a)-formador(a) de Mddulo: responsavel pela formacado e
pelo acompanhamento pedagdgico dos(as) professores(as)-tutores(as)
ao longo da realizacdo de cada Mddulo (05 meses). Devera, em etapa
anterior a oferta de cada Mddulo, realizar a formagdo continuada com
os(as) professores(as)-tutores(as) na tematica de cada Moédulo, de forma
a aprofundar e discutir os conteudos, atividades e avaliagdes propostas.
E importante que o(a) professor(a)-formador(a) de cada Médulo realize
essas atividades em articulacdo com o(a) professor(a)-formador(a) da
Atividade Reflexdo-agcdo, tendo em vista que esse(a) também estara

acompanhando a oferta do Médulo;

d) professor(a)-formador(a) da Atividade Reflexdo-a¢do: responsavel
pela formacdo e pelo acompanhamento dos(as) professores(as)-
tutores(as) na realizacdo da Atividade ReflexdGo-acdo. Deve participar da
formacdo dos(as) professores(as)-tutores(as) com os(as) professores(as)-
formadores(as) de Mddulo. Esse(a) profissional estara vinculado ao Curso
durante 20 meses e serd responsdvel pela articulagdo entre os Mddulos

por meio da Atividade Reflexdo-agdo;

e) professores(as)-tutores(as): responsdveis pelo acompanhamento
pedagdgico dos(as) cursistas ao longo de cada Mdédulo. E importante
qgue participem do processo formativo junto aos(as) professores(as)-
formadores(as) (de Mddulo e da atividade Reflexdo-a¢do). Sua atribuicdo
estd centralizada nos processos de ensino e aprendizagem, portanto,
devem conhecer profundamente o material pedagdégico-didatico do
Moddulo e deverdo estar em articulacdo direta com os(as) professores(as)-
formadores(as) do Curso, sobretudo, no que se refere a duvidas e
dificuldades que poderdao emergir ao longo do processo formativo (20

meses);

f)  professores(as)-pesquisadores(as): Cada IFES terd, no ambito dessa



Iniciativa, dois(duas) professores(as)-pesquisadores(as) que ficardo
responsaveis pelo desenvolvimento do projeto de pesquisa e por 24 meses.
Apesquisadeve tratardasrelagdes entre educacgao, pobreza e desigualdade
social, considerando a realidade local e os contextos empobrecidos de
cada unidade da federagdo. Essa pesquisa sera desenvolvida a partir das
diretrizes definidas pela SECADI/MEC.

g) professores(as)-orientadores(as): responsaveis pela orientacdo do
TCC, estes(as) professores(as) deverdo também, antes do processo de
orientagdo, participar de encontros de formacao para que possam, com
a coordenacdo do Curso, planejar estratégias para o acompanhamento
das atividades a serem desenvolvidas em um periodo de 06 meses. E
importante destacar que a elaboragao dos TCCs pode estar diretamente
articulada com a pesquisa desenvolvida pela IFES. A relagdo entre
orientador(a)/orientando(a) dependera da legislacdo de cada uma das

IFES participantes.

Figura 4 - Equipe envolvida na Iniciativa Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social
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Fonte: Elaborada pelos autores (2014).
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8.6 Formacdo de Formadores(as)

Em etapa inicial, a SECADI/MEC, por meio da Diretoria de Politicas de Educacdo em Direitos
Humanos e Cidadania e da Coordenacdo Geral de Acompanhamento da Inclusdo Escolar
(DPEDHUC/CGAIE), organizara o Encontro Nacional de Formacdo de Formadores(as) da
Iniciativa Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social. Esse encontro tera como finalidade a
apresentacao e discussao da respectiva Iniciativa, ou seja, tratard de expor sua natureza,
seus objetivos, suas dimensdes, sua metodologia e sua avaliacdo. Tera centralidade
a oferta do Curso de Especializacdo Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social. Serdao
apresentadas e discutidas a concepgdo e a organizacdo curricular pelos(as) autores(as) do
material pedagdgico-didatico e serdo desenvolvidas atividades de planejamento da sua
implementag¢ao. Nesse Encontro, serdao discutidas as orientagdes gerais para a realizagao da

pesquisa e da difusdo do conhecimento no ambito da respectiva Iniciativa.

Esse Encontro Nacional devera ter como desdobramento o Encontro Estadual de Formacao
de professores(as)-formadores(as) e de professores(as)-tutores(as), organizado em
cada uma das IFES participantes. Além disso, o Encontro devera ter como centralidade o
planejamento e organizacao da oferta do Curso de Especializagao, bem como a formacao
continuada dos(as) envolvidos(as) com os processos de ensino e aprendizagem no ambito

do Curso respectivo.

Cada Moddulo terd um(a) professor(a)-formador(a), responsavel pela formacdo e pelo
acompanhamento dos(as) professores(as)-tutores(as) ao longo do processo formativo.
Os(as) professores(as)-tutores(as) estardao em contato cotidiano com os(as) cursistas e
os(as) acompanhardo nas atividades desenvolvidas durante os estudos. Essa formacao é,
portanto, fundamental para promover a garantia da qualidade dos processos de ensino e
aprendizagem no contexto da oferta do Curso de Especializagdo e devera ser continuada ao

longo de sua implementacao.

Nessa perspectiva, recomenda-se que os(as) professores(as)-tutores(as) sejam pods-
graduados(as) ou pds-graduandos(as) em areas relacionadas aos temas de cada um dos
Médulos. O processo de formacdo continuada, acompanhado pelos(as) professores(as)-
formadores(as), devera ser realizado por meio de encontros presenciais, tanto para
orientacdo de estudos especificos de cada mddulo quanto para os estudos relacionados
a concepcgao de formacdo adotada pelo Curso de Especializacdo, seus principios politico-

pedagdgicos, sua dinamica da educacgdo a distancia, etc.

E fundamental o conhecimento aprofundado dos materiais pedagdgico-didaticos, de

suas midias e sua articulacdo com os conteudos de cada mddulo. Apds essa sequéncia



de formacdo inicial dos(as) professores(as)-formadores(as) para os(as) professores(as)-
tutores(as), aqueles(as) devem continuar o acompanhamento destes(as) por meio de

encontros presenciais e no proprio Ambiente Virtual de Ensino Aprendizagem (AVEA).

No AVEA, sugere-se que seja criado um espaco para orientacdes sobre midias, conteudos,
metodologias, etc., assim como uma webteca com textos de referéncia para subsidiar o
trabalho dos(as) professores(as)-tutores(as) ao longo de todo o processo formativo.
Materiais audiovisuais, em formatos de mesas-redondas, entrevistas breves, videoaulas e

outros poderao ser produzidos pela prépria IFES para essa formacdo continuada.

Aformacdo continuada dos(as) professores(as)-tutores(as) deve considerar que seu trabalho

envolve:

a) conhecer o perfil do(a) cursista, suas condicdes de trabalho e
conhecimentos anteriores; as dificuldades que os(as) cursistas apresentam
guando buscam orientacOes; as estratégias de relacionamento utilizadas
nos momentos de estudo; a realizacao das atividades propostas; o tempo
que investem no processo formativo; a relagdo que estabelecem entre os

conhecimentos do curso e sua pratica profissional, etc.;

b) identificar como os(as) cursistas sob sua responsabilidade aprendem

e auxilid-los(as) na formacdo de habitos de leitura e de estudos;

c) compartilhar/socializar com o(a) cursista estratégias relativas a habitos
de estudo, de leitura, de producdo de textos, de consultas bibliograficas

etc.;

d) criar estratégias metodoldgicas que possibilitem articular os
conteudos dos Mddulos de forma interdisciplinar e para a realizacdo das

atividades do Curso;

e) buscar, por meio das duvidas dos(as) cursistas, subsidios para a¢des
propositivas de reorientacdo do planejamento dos processos de ensino e

aprendizagem.

O(a) professor(a)-tutor(a) deve, nesse processo de acompanhamento, estimular, motivar e,
sobretudo, contribuir para o desenvolvimento da capacidade de organizagdo das atividades

académicas e da autoaprendizagem do(a) cursista.




8.8 Avaliacao Institucional do Curso

Cada universidade participante deve constituir uma equipe responsdvel pelo processo
de autoavaliagdo da formagdo continuada, constituindo elementos que possibilitem a
socializagdo dos resultados durante o desenvolvimento e ao final do Curso. E aconselhavel
que o processo de autoavaliacdo seja desenvolvido em parceria com a pesquisa. Ao final da
oferta da Formacdo Continuada, a IFES devera apresentar um relatdrio técnico a SECADI/

MEC com a avaliacao dos seus resultados.

A avaliacdo de cursos na modalidade a distancia requer processos continuos e diversificados,
tanto on-line quanto presencialmente. Igualmente, esse curso necessitara de um processo
de avaliagdo sistemdtico na busca de subsidios para reorientar as acées desenvolvidas. A
avaliacdo, nesse sentido, tem como referéncia todo o contexto institucional de realizacao
do curso.
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10. APENDICE

Planos dos Méddulos de Estudo

Moadulo Introdutério

Pobreza, desigualdades e educagao

Autoria: Prof. Dr. Miguel Gonzélez Arroyo (UFMG)
Carga horaria: 40h

Ementa
Educacdo, pobreza e desigualdades sociais. A presenca da pobreza e das desigualdades

sociais nas escolas e as questdes que este fato traz para as politicas e praticas educacionais.

Objetivos gerais

e Explicitar as relagGes entre producdo social da pobreza, desigualdades sociais, étnicas,
raciais, de género, de espaco (urbano rural), e educacao.

e Sensibilizar os(as) profissionais da educacdo bdsica sobre essas relagbes e as exigéncias
trazidas por elas para as politicas educacionais e para os curriculos de formacdo da
educacdo bdsica.

Objetivos especificos

e Reconhecer, em sentido amplo, a existéncia persistente da pobreza na sociedade
brasileira, e a presenca dos pobres nas escolas a partir da universalizacdao do ensino
basico.

e Mapear e questionar as visdes moralizantes sobre a pobreza, presentes nas praticas
socioeducativasenoscurriculosdaeducacaobasicaenaformacdodos(as) professores(as).

e Enfatizar a importancia do entendimento sobre a pobreza e as desigualdades como
questdes sociais, politicas, econdmicas e culturais — incluindo nesse contexto a escola
— para a construcdo de novas praticas educacionais voltadas para as relagdes entre
educacdo, pobreza e desigualdades sociais.

Contetlido programatico

Introducdo ao Curso de Especializacdo Educacdo, Pobreza e Desigualdade Social, partindo
de um levantamento de questdes que segue o seguinte caminho:

e Reconhecimento da pobreza;

e Como vemos a pobreza os pobres;

e A pobreza, uma questdao moral?

e A producdo social da pobreza;

e Questbes politicas sobre a pobreza;

e Producgdo dos diversos em desiguais;

e Os pobres, a parte da humanidade a ser humanizada?




Referéncias

ARROYO, Miguel. Os coletivos empobrecidos repolitizam os curriculos. In: SACRISTAN, José
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severa pobreza”. In: FREITAS, Marcos Cesar (Org.). Desigualdade social e diversidade cultural
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cidadania. S3o Paulo: UNESP, 2013.

Moédulo |

Pobreza e Cidadania

Autoria: Prof. Dr. Alessandro Pinzani (UFSC) e Profa. Dra. Walquiria Ledo Rego (UNICAMP)
Carga horaria: 75h

Ementa
Cidadania, democracia e pobreza. Fenomenologia da pobreza no Brasil. Dinheiro, renda e
autonomia. O Bolsa Familia como programa assistencial e ndo assistencialista. Efeitos do

PBF sobre a subjetividade de seus participantes.

Objetivos gerais

Fornecer aos profissionais da educacdo bdsica e a outros profissionais envolvidos com
politicas sociais que estabelecam rela¢cdes com a educagdo, um conhecimento dos efeitos
nao econdmicos do PBF e de sua importancia para a subjetividade dos participantes, o que

se relaciona as questdes sobre educacao.

Objetivos especificos

e Possibilitar profissionais da educacdo bdsica e a outros profissionais envolvidos com
politicas sociais que estabelecam relacdes com a educacdo uma abordagem de seu
trabalho que ndo se limite a gestdo burocratica dos mesmos, mas que leve em conta
as necessidades dos participantes enquanto individuos dotados de personalidade e de
sensibilidade proéprias.

e Conscientizar os profissionais da educa¢do basica e a outros profissionais envolvidos
com politicas sociais que estabelecam rela¢des com a educac¢do sobre a importancia do

PBF ndo somente do ponto de vista econdmico, mas também social e politico.



Conteudo programatico

Unidade I: Cidadania e Democracia

e O que écidadania?

e O que é uma sociedade democratica?

e Arelagao entre cidadania e democracia.

Unidade II: Pobreza: um conceito complexo e multifacetado

e Onze dimensdes de pobreza que por vezes sdao negligenciadas no debate sobre pobreza
e educacgao:

e Falta de condigbes bdsicas para uma vida saudavel.

e Acesso nulo ou irregular a renda proveniente de trabalho.

e Trabalho infantil e abandono escolar.

e Alta natalidade.

e Acidentes.

e Falta de crédito.

e |Invisibilidade e “mudez”.

e Desigualdade interna as familias.

e Vergonha.

e Cultura da resignagao.

e Exclusdo da cidadania.

Unidade lll: Pobreza e Capabilidades: a ideologia da meritocracia.

e Desigualdade, educacao e cidadania.

e Pobreza e Capabilidades.

e Pobreza e Humilhagao.

e Aimplicacdo da ideologia da meritocracia na educagdo e os problemas por ela trazidos

para as relagdes entre pobreza, desigualdade e educagao.

Unidade IV: Renda monetdria e autonomia: algumas conclusdes

e Aimportancia de programas de garantia condicionada de renda, como o Bolsa Familia,
como direito publico que garante um nivel maior de autonomia individual para os pobres.

e Aimportancia dos gestores e profissionais da educac¢ao bdsica na garantia da efetivacdo
desta autonomia.
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Moédulo Il

Pobreza, Direitos Humanos, Justica e Educagao
Autoria: Prof. Dr. Erasto Fortes Mendonga (UnB / CNE)
Carga Horaria: 75h

Ementa

Direito a vida como dimensdo inegociavel da existéncia. Direitos Humanos como frutos
da luta pelo direito universal a dignidade humana. Dimensdes cumulativas e qualitativas
dos Direitos Humanos: direitos de liberdade (civis e politicos), de igualdade (econ6micos,
sociais e culturais) e de solidariedade (direitos difusos). Universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia dos Direitos Humanos. Reconhecimento da pobreza como violagao aos
Direitos Humanos. Produ¢dao da Educacdo em Direitos Humanos pelos sujeitos coletivos

como pratica social mediadora de novas emancipac¢des politicas.

Objetivo Geral
Compreender o papel estratégico da Educacdao em Direitos Humanos no enfrentamento e

na superacgao da pobreza e na construcao de uma sociedade justa, igualitaria e fraterna.

Objetivos Especificos

e Compreender o direito a vida e a dignidade humana como dimensdo inegociavel da
existéncia.

e Compreender os Direitos Humanos como conquistas da organiza¢do social e da luta
politica de sujeitos coletivos.

e Analisar criticamente a compreensao dos Direitos Humanos como gera¢gdes cumulativas
que partem dos direitos individuais para os direitos coletivos.

e Reconhecer a pobreza como viola¢ao dos Direitos Humanos.

e Compreender o protagonismo dos movimentos sociais na producdao de novas
emancipacgdes politicas e na garantia dos Direitos Humanos.

e Analisar o papel dos(as) profissionais que atuam na educacgao basica e de gestores(as) de
politicas sociais com vistas a transformacao da realidade da pobreza e da desigualdade

social.

Conteudo Programatico

Unidade I: Evolugdo histdrica dos Direitos Humanos.

e Construcgdo social dos Direitos Humanos.

e Direitos Humanos como forma de luta contra situacdes de desigualdade de acesso a
bens materiais e imateriais e a diversidades de diferentes naturezas.

e Conversdo de lutas sociais em normas regulatérias que expressam uma cultura de
direitos.

e Marcos histéricos que assinalam a institucionalizacdo de direitos — As grandes

declaragdes:




Bill of Rights (1640 e 1688).

Declaragao de Virginia (1776).

Declaragdao do Homem e do Cidadao (1791).

A concepg¢do contemporanea de Direitos Humanos expressa na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (1948).

Os desdobramentos dos direitos e garantias da Declara¢dao Universal dos Direitos
Humanos em Convengdes, Tratados, Acordos e outros instrumentos de pactuagao

internacional.

Unidade II: Natureza e caracteristicas dos Direitos Humanos

Andlise critica das dimensdes cumulativas dos Direitos Humanos:

Direitos de liberdade: direitos civis e politicos.

Direitos de igualdade: direitos econdmicos, sociais e culturais.

Direitos de solidariedade: direitos difusos, de toda a sociedade.

O principio da complementaridade soliddria dos Direitos Humanos:
Universalidade.

Indivisibilidade.

Interdependéncia.

As caracteristicas doutrindrias dos Direitos Humanos:

Historicidade.

Inalienabilidade.

Imprescritibilidade.

Irrenunciabilidade.

Direitos Humanos, Estado e Sociedade:

O papel do Estado na promocgao, garantia e defesa dos Direitos Humanos.
Estado protetor e violador dos Direitos Humanos.

A pobreza e a desigualdade social como violagdes dos Direitos Humanos.
O protagonismo dos movimentos sociais na produ¢do de novas emancipacdes politicas

e na garantia dos Direitos Humanos.

Unidade lll: Educagcdao em Direitos Humanos

Evolugdo histérica da Educagdo em Direitos Humanos.

Natureza, principios e diretrizes gerais da Educacdao em Direitos Humanos.
Institucionalizagdo da Educag¢dao em Direitos Humanos.

Os Programas Nacionais de Direitos Humanos.

O Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos.

As Diretrizes Gerais de Educacdao em Direitos Humanos.

Educacdo em Direitos Humanos e diversidades.

Educacdo em Direitos Humanos como pratica social mediadora do acesso aos direitos
fundamentais.

Educacdo em Direitos Humanos e enfrentamento da pobreza.



e Experiéncias pedagdgicas e sociais que priorizam os Direitos Humanos e a justica.
e Aconstrucdo do compromisso com a transformacao social: o papel dos(as) profissionais

da Educacdo Basica e dos(as) gestores(as) de politicas sociais.
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Médulo Il
Escola: espacos e tempos de reproducao e resisténcias da pobreza
Autoria: Profa. Dra. Lucia Helena Alvarez Leite (UFMG).

Carga horaria: 75h

Ementa

Infancias, Adolescéncias, Juventudes em vivéncias de pobreza. A cultura escolar e a
segregacao das infancias e juventudes pobres. A precarizacdo dos espacos e tempos
escolares, reproducdo e resisténcias a pobreza. Escola: relagdes corpo, género, etnia, raca,

sexualidade e praticas culturais emancipatdrias.

Objetivo geral
Analisar a realidade das infancias, adolescéncias e juventudes em vivéncias de pobreza no

Brasil, suas culturas, suas lutas e suas conquistas.

Objetivos especificos

e Contextualizar o papel da escola no processo de reproducdo das desigualdades sociais.

e Compreender a luta dos Movimentos Sociais pelo direito a educacdo e a uma escola
democratica;

e Apresentar experiéncias de praticas culturais emancipatdrias a partir da experiéncia

escolar.



Conteudo programatico

Unidade I: Infancias, Adolescéncias, Juventudes em vivéncias de pobreza

e Construcdo social e concepcdes de infancias e juventudes.

e Criancas em vivéncias de pobreza, sua realidade, sua cultura.

e Adolescéncias e Juventudes em vivéncias de pobreza, sua realidade, sua cultura.

e (Criangas, jovens e adolescentes como sujeitos de direito.

Unidade II: Desigualdade social, cultura escolar e movimentos sociais

e A Escola como ferramenta de constru¢do do Estado-Nagdo: uma Unica cultura em um
unico territério.

e Os Movimentos Sociais entram em cena como sujeitos de direitos:

e Uma escola que dé centralidade aos sujeitos.

e Uma escola que acolha a diversidade.

e Uma escola que dialogue com o territério.

e Uma escola que se comprometa com a transformacdo social.

Unidade llI: A escola como espago de praticas culturais emancipatoérias
e Aescolacomo espacgo de diversidade e de cultura viva.

e Experiéncias que evidenciam que outra escola é possivel:

e As Escolas Indigenas.

e As Escolas Quilombolas.

e AsEscolas do Campo.

e As experiéncias de Educacao Integral.
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Médulo IV

Pobreza e Curriculo: uma complexa articulagao
Autoria: Prof. Dr. Miguel Gonzalez Arroyo (UFMG)
Carga horaria: 75h

Ementa
A Escola e a organizacdao dos seus tempos e espacos. Territorialidades e pertencimento
sociocultural. Cultura, escola, pobreza: os saberes e experiéncias dos coletivos sociais.

Curriculo, organizagdo escolar e diversidade. Conhecimento, ciéncia e pobreza.

Objetivos Gerais
e Problematizar articulagdes possiveis entre curriculo escolar, curriculos de cursos de
pedagogia e licenciaturas, de um lado, e questdes sobre pobreza e desigualdades sociais,

de outro.

Objetivos Especificos

e Investigar as indagacGes que as vivéncias da pobreza trazem aos curriculos;

e Questionar uma estrutura curricular que ndo garante aos(as) alunos(as) pobres
conhecimentos sobre sua condi¢do social;

e Confrontar os saberes, valores e identidades construidas nas vivéncias da pobreza e

desigualdade com os saberes curriculares.

Contetlido programatico

Unidade I: Curriculo e pobreza.

e Indagac¢des que chegam aos curriculos desde as vivéncias da pobreza.
e Havera lugar nos curriculos para a pobreza?

e A permanente tensdo por sair da pobreza pela escolarizacao.

Unidade II: O direito dos pobres a saber-se.

e QO direito universal aos conhecimentos da producgdo social da pobreza.

e Conhecimento, cultura cientifica e pobreza.

e A pobreza: produto da irracionalidade dos pobres?

e Dos pobres chegam outras formas de pensar e de pensar-se.

* A pobreza: experiéncia social que enriquece os conhecimentos dos curriculos.
e Asvivéncias de espacos de pobreza e Curriculo.

e Responsabilizar os pobres e diferentes como carentes de valores?

e Desterritorializagdo-migracao-pobreza.

e Humanizando os espacos de pobreza.

e Tempo-espaco pobreza




Unidade lll: Corpos precarizados pela pobreza interrogam os curriculos.
e Vivéncias da pobreza e do trabalho infantil.

e As pressdes dos pobres por reconhecimentos positivos.

e Respostas politicas as pressdes dos pobres por reconhecimentos.

e Trabalhar nos curriculos as indagacGes vividas da pobreza.

e |dentidades construidas nas vivéncias da pobreza.
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