SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

RESOLUCAO DO CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO (CONSEPE)
N° 04/2007

Dispde sobre o Projeto Politico-
Pedagoégico (PPP) do curso de
Pedagogia do Campus de Palmas.

O Egrégio Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensio — CONSEPE, da
Fundag¢ao Universidade Federal do Tocantins — UFT, reunido em sessdo no dia 04 de abril

de 2007, no uso de suas atribuicdes legais e estatutarias,

RESOLVE:

Art. 1° - Aprovar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do curso de Pedagogia

do Campus de Palmas.

Art. 2° - Esta Resolu¢do entra em vigor a partir desta data.

Palmas, 04 de abril de 2007.

Prof. Alan Barbiero
Presidente
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1. APRESENTACAO

A presente proposta ¢ resultado das reflexdes e das discussoes efetivadas nos diversos
encontros e debates promovidos pelos varios segmentos da Universidade com a intengdo de se
pensar, com clareza, sobre as novas demandas para o Curso de Pedagogia em atendimento as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais. Certamente esse momento indica um passo
importante para os Cursos de Pedagogia da UFT. Assim, a elaboragdao do Projeto Pedagdgico
se constitui de forma a conceder uma visdo das a¢des a serem empreendidas na formacao do
profissional pedagogo a partir dos pressupostos legais que ora norteiam o Curso de Pedagogia
no ambito da Educacao brasileira.

Ao se construir o projeto pedagdgico de um curso € importante atentar-se para o fato
de que o mesmo ndo ¢ plano. Nao que se considere que a organizacdo das partes constitutivas
de um plano ndo seja necessdria, porém, somente sua elaboracdo ¢ insuficiente como
indicativo do trabalho educativo. Um projeto precisa rever o instituido e tornar-se instituinte,
nao negar o instituido (a historia, os curricula, seus agentes internos e externos) da escola, ou
da universidade. Projeto, do latim projectus, significa lancar para frente; ¢ sempre um
processo inconcluso, uma etapa em direcdo a uma finalidade que permanece como horizonte.

Nesse sentido, ao construirmos os projetos de nossas instituigdes, projetamos o que
temos a intengdo de fazer, de realizar, langando-nos a busca da utopia, do possivel, almejando
o futuro diferente do presente, mas futuro construido historicamente.

Na expressao “projeto politico” de certa forma ha redundancia, no sentido de que, a
acdo pedagogica ¢ um ato politico por exceléncia. Portanto, ¢ um processo permanente de
reflexdao e discussao dos problemas da institui¢do, na busca de alternativas exeqiiiveis a sua
intencionalidade, que ndo ¢ descritiva ou constatativa mas, constitutiva.

O curriculo, por sua vez, deve expressar o percurso da vivéncia democratica necessaria
para a participagdo de todos os membros da escola, da academia e o exercicio da cidadania.
Politico e pedagdgico nao sdao termos sindnimos em seus sentidos e significados. H4 quem
entenda que, dizendo pedagdgico, estd subentendido o termo politico, porém a nomenclatura
ndo tem importancia se ndo vier carregada de significacdo. Um projeto € pedagodgico, porque
discute o ensinar e o apreender num processo de formacgdo. E, por isso, também ¢ politico,
porque trata dos fins e valores referentes a funcdo social da universidade na busca da
melhoria da qualidade das relagdes sociais.

Segundo Veiga,l as caracteristicas consideradas principais e nao exclusivas, de um
projeto pedagdgico-curricular sdo a totalidade, a identidade, a intencionalidade, a
dinamicidade, a construcdo participativa e a transparéncia. Porém, o projeto pedagdgico
construido coletivamente, por si mesmo ndo garante a instituicdo qualidade. Certamente
permitird que seus agentes tenham consciéncia do seu “que fazer”, intervenham no ambiente
escolar/académico, superem e equacionem as dificuldades identificadas e lhes possibilitem
um “olhar” sobre o processo de ensino e aprendizagem, agucando-lhes os sentidos para
compreenderem e entenderem as mudangas sociais.

Formar faz parte da razao de ser da universidade e, opondo-nos ao papel definido a ela
pelo Estado e pelo mercado, devemos fortalecé-la no sentido do cultivo da autonomia e da
liberdade.

1 Cf. VEIGA, lima Passos Alencastro (Org.). Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgcao
possivel, 2000.



Mais do que profissionalizar, formar na universidade significa desenvolver no
individuo a capacidade de, em sua vida pessoal, na sociedade, no mundo do trabalho
e em qualquer outra situagdo em que se encontre, entender ¢ transformar o real,
fazer a historia, realizar a transcendente aspiragcdo do homem para a liberdade, para a
contemplagdo do verdadeiro, do belo e do justo.2

A formagdo de professores na universidade deve ser fundamentada no pensar critico
vinculado & formacdo humana e inseparavel da clareza de que a acdo educativa envolve
pessoas. E necessario mudanga na forma de pensar a universidade e a escola, refletindo as
vidas que delas sdo parte. A escola basica deve ser pensada na dimensdo da propria vida,
assumir a forma¢ao em seu sentido universal e tornar-se um local de convivéncia mediada
pela democracia e pelo didlogo.

2 COELHO, lideu Moreira. Formagao do educador: dever do Estado, tarefa da universidade, p. 35.



2. CONTEXTUALIZACAO INSTITUCIONAL

A Fundagao Universidade Federal do Tocantins (UFT), instituida pela Lei 10.032, de
23 de outubro de 2000, vinculada ao Ministério da Educagdo, ¢ uma entidade publica
destinada a promog¢do do ensino superior, da pesquisa e da extensdo, dotada de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, de acordo com a
legislagao vigente. Embora tenha sido criada em 2000, a UFT iniciou suas atividades somente
a partir de maio de 2003, com a posse dos primeiros professores efetivos e a transferéncia dos
cursos de graduagdo regulares da Universidade do Tocantins (UNITINS), mantida pelo estado
do Tocantins.

A UFT nasceu com a missao de produzir conhecimentos para formar cidadaos e
profissionais qualificados e comprometidos com o desenvolvimento sustentavel da Amazonia
e de se tornar um diferencial na educa¢dao e no desenvolvimento de pesquisas e projetos
inseridos no contexto socioecondomico e cultural do estado. Estda compromissada com a
formacgdo e promocao integral do ser humano por meio de uma gestao democratica, moderna e
transparente. Centra suas agdes na promog¢ao da melhoria da qualidade do ensino, pesquisa e
extensdo; na promocao de uma politica de extensdo através da acdo comunitaria e assisténcia
ao estudante; na integracdo ao sistema nacional e internacional de ensino e pesquisa
favorecendo, desta forma, o fortalecimento da instituicio UFT, no contexto regional e
nacional.

Em 2004 foi aprovado o estatuto da Fundacao Universidade Federal do Tocantins que
possibilitou a instalagdo dos conselhos deliberativos - o Conselho Universitario (CONSUNI)
e o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao CONSEPE- bem como, a legalizagcdo de atos
académicos e administrativos que permitiram a absor¢ao dos cursos de graduagdo em regime
presencial dos sete campi da Universidade do Tocantins (UNITINS) ao sistema federal de
educacao.

Diante da necessidade de adequar a UFT aos parametros de gestdo académica
praticada pelo sistema federal de educagdo, a Administragdo Superior (Reitoria) por meio do
CONSUNI e do CONSEPE, desencadeou algumas a¢des visando estimular os colegiados de
curso para que iniciassem uma reformulacdo de seus projetos politicos pedagogicos. A
aprovacao da Resolugdo do CONSEPE, de n°® 05/2005, que trata do processo de elaboracao e
reformulagdo do Projeto Politico Pedagdgico dos cursos de graduagdo da UFT representou um
passo importante na redefinicdo da estrutura académica da universidade.

A estrutura organizacional da Universidade Federal do Tocantins obedece ao que esta
definido no Estatuto da Fundacao Universidade Federal do Tocantins. Segundo o Estatuto da
Fundacao UFT sdo 6rgdos da administragdo superior:

I - Conselho Universitario (CONSUNI) o6rgdo deliberativo da UFT destinado a tragar a
politica universitaria e funcionar como instancia de deliberagdo superior e de recurso.
Participam desse conselho o Reitor, Pro-Reitores, Diretores de campus e representantes de
alunos, professores e funcionarios;

IT - Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CONSEPE) 6rgao deliberativo da UFT em
matéria didatico-cientifica. Fazem parte do mesmo o Reitor, Pro-Reitores, Coordenadores de
Curso e representante de alunos, professores e funcionarios;

IIT - Reitoria: 6rgdo executivo de administracao, coordenacao, fiscalizagdo e superintendéncia
das atividades universitarias. Possui a seguinte composicdo: Gabinete do Reitor, Pro-



Reitorias, Assessoria Juridica, Assessoria de Assuntos Internacionais e Assessoria de
Comunicac¢ao Social.

O momento atual da Universidade se impoe e, pela for¢a da contemporaneidade, exige
de cada homem uma formacdo continuada ao longo da vida a fim de atender as constantes
demandas do mundo do trabalho. Assim, o ensino de graduacao volta-se para a construgao do
conhecimento em permanente critica, ndo podendo pautar-se por estrutura curricular rigida
baseada em um enfoque unicamente disciplinar e confinada aos limites da sala de aula.

A educacdo na UFT ¢ desenvolvida por meio de cursos de graduacdo (licenciatura e
bacharelado) e pds-graduagdo lato e stricto sensu, que habilitam profissionais com soélida
formacdo tedrica e compromisso social promovendo, juntamente com as atividades de
pesquisa e extensdo, a produgdo e disseminacdo de conhecimentos, que contribuirdo para a
transformag¢@o numa perspectiva democratica do estado do Tocantins.

Com mais de 9 mil alunos e 7 campi universitarios, a UFT mantém 29 cursos de
graduacgdo presencial, um curso de Biologia a distancia, dezenas de cursos de especializagdo e
05 cursos de mestrado em Ciéncias do Ambiente (Palmas, 2003), Ciéncia Animal Tropical
(Araguaina, 2006), Producao Vegetal (Gurupi, 2006), Ciéncias da Satde (Palmas, 2007) e
Desenvolvimento Regional e Agronegocio (2007), o que permite a estudantes das varias
regides do Estado o acesso ao ensino publico superior nas areas das Ciéncias Sociais
Aplicadas, Humanas, Educagdo, Agrarias e Ciéncias Biologicas. No préximo ano, a
Universidade Federal do Tocantins (UFT) iniciard o mestrado em Desenvolvimento Regional
e Agronegocio.

Dentre as tematicas regionais que tém motivado as pesquisas da UFT, destacam-se:

e As diversas formas de territorialidade no Tocantins - por meio de grupos de
pesquisa e programas de pods-graduagdo, as ocupacdes dos espagos pelos
indigenas, afro-descendentes, entre outros grupos, vém sendo conhecidas.
Nestes estudos, estdo sendo reveladas, também, as multiplas identidades e as
diversas manifestacdes culturais presentes na realidade do Tocantins, bem
como as questdes da territorialidade como principio para um ideal de
integragdo e desenvolvimento local.

o Desenvolvimento de novas tecnologias na agropecudaria — considerando que o
cultivo de graos e frutas e a expansdo do mercado de carne no Tocantins tem
atraido investidores de varias regides do Brasil, a UFT vem contribuindo para a
adogdo de novas tecnologias nestas areas. Com o foco ampliado, tanto para o
pequeno quanto para o grande produtor, tem buscado uma agropecudria
sustentavel, com elevado indice de exportacdo e a conseqiiente qualidade de
vida da populagao rural.

o A riqueza e a diversidade natural da Regido Amazonica, os estudos da
biodiversidade e das mudancas climaticas também merecem destaque. A UFT
possui um papel fundamental na preservacdo dos ecossistemas locais,
viabilizando estudos das regides de transicdo entre grandes ecossistemas
brasileiros presentes no Tocantins - Cerrado, Floresta Amazonica, Pantanal e
Caatinga - que caracterizam o estado como uma regidao de ecotonos.

o Inclusdo social — o Tocantins possui uma populagdo bastante heterogénea que
agrupa tribos indigenas e uma significativa populagdo rural. A UFT assumindo
o compromisso com a melhoria do nivel de escolaridade no estado tem



desenvolvido agdes voltadas para a educacdo indigena, educacdo rural e de
jovens e adultos.

« Fontes alternativas de energia - diante da perspectiva de escassez das reservas
de petroleo até 2050, o mundo busca fontes alternativas de energias
socialmente justas, economicamente viaveis e ecologicamente corretas. A UFT
desenvolve pesquisas nas areas de energia renovavel, com €nfase no estudo de
sistemas hibridos - fotovoltaica/energia de hidrogénio - e biomassa, visando
definir protocolos capazes de atender as demandas da Amazonia Legal.

A UFT ¢ uma universidade Multi campi estando os seus 7 campi universitarios
localizados nas seguintes regides do estado do Tocantins: Palmas, Araguaina, Arraias,
Gurupi, Porto Nacional, Miracema e Tocantindpolis.

Os campi universitarios sao unidades responsaveis pela execucdo do ensino, da
pesquisa e da extensdo, em multiplas areas do conhecimento. A eles estdo vinculados os
cursos de graduacao e pos-graduagao, assim como as unidades de pesquisa € os programas de
extensdo. Esses campi tém uma organizagcdo académica ndo burocratica, responsavel pela
operacionalizagdo didatica e cientifica das atividades de ensino, pesquisa e extensdao e pela
administracdo e do pessoal docente, discente e técnico-administrativo. Configuram-se como
unidades orcamentarias, dispondo de autonomia relativa, de acordo com as normas
pertinentes. A Reitoria da UFT esta localizada no campus universitario de Palmas.

2.1 Missao da Instituiciao

Produzir conhecimentos para formar cidaddos e profissionais qualificados,
comprometidos com o desenvolvimento sustentavel da Amazonia.

2.2 Missao do Curso

Formar, prioritariamente, profissionais para exercer fungdes de magistério na
Educacdo Infantil e nos Anos iniciais do Ensino Fundamental com conhecimento profundo da
dinamica da sociedade, da educagdo, dos sistemas de ensino e da escola como realidades
concretas de um contexto historico-social.

2.3 Estrutura Organizacional

Reitor

Prof DSc Alan Kardec Barbiero
Vice-Reitora

Prof DSc Flavia Tonani

Pro-Reitora de Graduacao

Prof DSc Isabel Crisitna Auler Pereira
Pro-Reitor de Pesquisa e Pés- graduacio
Prof DSc Marcio Antonio da Silveira
Pro-Reitora de Administraciao e Financas
Prof MSc Ana Lucia Medeiros



Pro-Reitora de Extensao, Cultura e Assuntos Comunitarios.
Prof MSc Ana Lucia Pereira

Diretor do Campus de Palmas

Prof DSc Juan Carlos Valdés

Coordenador do Pedagogia

Prof MSc Francisca Maria da Silva Costa

2.4 Gestao Académica

Coordenador do Campus : Prof. Dsc Juan Carlos Valdés
Coordenador(a) do Curso: Francisca Maria da Silva Costa
Membros do Colegiado do Curso (2007 a 2010):

Prof Msc Danilo de Melo Souza

Prof* Msc Denise de Barros Capuzzo

Prof* Msc Dilsilene Maria Ayres de Santana
Prof Msc Fabio Henrique Duarte

Prof* Msc Francisca Maria da Silva Costa
Prof*Msc Isabel Cristina Auler Pereira
Prof* Msc Ivone Maciel Pinto

Prof* Dsc Jocyléia Santana dos Santos
Prof Msc José Damido Trindade Rocha
Prof Dsc José Ramiro Lamadrid Mar6n
Prof Msc José Wilson Rodrigues de Melo
Prof Dsc Luiz Antonio Hunold de Oliveira Damas
Prof* Dsc Neila Barbosa Osorio

Prof* Msc Patricia Medina

Prof Msc Paulo Fernando de Melo Martins
Prof Msc Rosilene Lagares

Prof* Msc Rouseane da Silva Paula

Prof* Msc Zaira Nascimento de Oliveira

2.5 Comissao de Elaborac¢ao do PPP



O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia apresenta o resultado de uma
construcdo coletiva e colaborativa em que todos os professores, técnicos administrativos e
representantes discentes tiveram a sua participagio. E mister ressaltar a colaboragdo dos
professores que,de forma mais efetiva, contribuiram para a construg¢do deste documento .

Dilsilene Maria Ayres Santa

Francisca Maria da Silva Costa

Ivone Maciel Pinto

Jocyléia Santana dos Santos

José Damido Trindade Rocha

José Ramiro Lamadrid Marén

Luiz Antonio Hunold de Oliveira Damas

3. ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

3.1 Administracido Académica

a) Coordenacdo Académica

. ~ Regime de @ Participacio em orgaos
Nome Titulagao Trabalho colegiados
-Graduagao: - CONSEPE
Francisca Pedagogia
Maria da Silva DE - Conselho Diretor
Costa -Mestrado: Gestao
Educacional - Colegiado do Curso

Coordena as atividades relacionadas a gestdo do Curso, ministra aula na Graduagao e
na Pés- graduacdo, participa e representa o Colegiado do curso em reunides do CONSEPE e
Conselho Diretor do Campus. A funcdo integra também as atividades sociais junto a
Universidade e o Curso em eventos sociais € académicos.

b) Secretaria Académica do Curso

Regime de Participacio em orgaos
Nome Cargo Trabalho colegiados
Renan Costa Técnico .
Rodrigues Administrativo 40 horas Colegiado do Curso




3.2. Projeto Académico

a) Historico e concepcao do Curso

No sentido de adequar os Cursos de Pedagogia da UFT em conformidade com as
Diretrizes Curriculares Nacionais em vigor, bem como atender as exigéncias impostas pela
realidade do Estado do Tocantins, procurou-se garantir neste projeto, que o aluno ingressante
tenha pleno acesso a Educacdo Basica com formagdo pedagodgica continuada plena e
condigdes de sua inser¢ao ao mundo do trabalho.

Embora compreenda-se que a realidade educacional seja resultante das relacdes
socio-econdmicas exige-se, no entanto, para sua transformacao, a formagao de profissionais
da educacdo que primem pela docéncia e pela pesquisa respaldada na profunda compreensao
da escola e da realidade s6cio-economica e cultural que a circunscreve.

Como uma Instituicdo de Ensino Superior inserida no contexto da Amazdnia Legal, a
Universidade Federal do Tocantins preocupada com a formagdo continuada dos docentes
elegeu 2007 como o ano que prioriza a Educagdo com énfase na Educacdo Infantil e os anos
iniciais do ensino fundamental.

Em 2004 diante da impossibilidade do egresso atuar como especialista com
experiéncia docente de no minimo dois anos, houve a necessidade de implantagao de algumas
modificagdes no Curso.

No decorrer dos anos subseqiientes o Colegiado de Pedagogia reuniu-se para discutir a
realidade educacional do curso de Pedagogia do Campus universitario de Palmas e neste
periodo, ensejaram-se debates sobre a importancia de um curso que atendesse o contexto
socio-educacional do Estado do Tocantins e principalmente da capital.

Com a anuéncia do professores esta proposta emerge e avanca no sentido de garantir
uma formacao tedrico-cientifica, possibilidades de ampliagdo de areas de atuagdo e
atendimento das necessidades formativas vigentes. A qualificagdo de um profissional que
compreenda a escola no contexto historico-social e que seja continuadamente revisitada e
revista, enquanto instituicdo que busca propiciar a formagdo humana e cultura, e constitui
um dos escopos desta proposta.

3.3 Marco Teorico

a) Concepcao de sociedade, de homem e de educacio

O grande desafio para a manuten¢do do equilibrio da convivéncia humana na
sociedade, juntamente com as familias, os grupos sociais, os meios de comunicagdo € as
instdncias educativas fundamenta-se em posi¢des opostas as tendéncias puramente
conservadora e reprodutora, impregnada no contexto social, presidido, geralmente, pela
ideologia do individualismo e da competitividade.

As instituigdes educativas, em seus conteudos, formas e sistemas de organizacgdo
especializaram-se, precisamente, no exercicio e ampliacdo da exclusdo, bem como no
distanciamento da propria realidade. O processo de socializagdo das novas geracdes nao pode
ser caracterizado de modo linear ou mecanico, ao contrario, a participagdo de todos para o
equilibrio das formas de controle e das interagdes na sociedade dependerd, sobretudo, do
modo de organizacdo das institui¢des educativas.

Para tanto, isto requer a opgdo por uma universidade como espago publico
democratico, a favor da humaniza¢do, da formag¢do e da producdo do conhecimento e da



discussao das tematicas que afligem a vida cotidiana; ou entdo, a opgao por um processo de
socializacdo como reprodugdo da arbitrariedade cultural dominante como tdo bem proferiu
ENGUITA:

“A escola ¢ uma trama de relagdes sociais materiais que organizam a experiéncia
cotidiana e pessoal do aluno com a mesma for¢a ou mais que as relagdes de produgdo
podem organizar as do operario na oficina ou as do pequeno produtor no mercado. Por
que entdo continuar olhando o espago escolar como se nele ndo houvesse outra coisa
em que se fixar além das idéias que se transmitem ?”. (1990, p.152).

O desenvolvimento dessas questdes gerais e para as ambigiliidades que se configuram,
pressupde outras indagagdes com alteragcdes substanciais nas concepc¢des de sociedade, de
homem, de educagdo, no ensino, nos processos de formagao dos profissionais € nas agdes
desenvolvidas nas universidades em geral, e, em particular, na realidade regional e local da
Universidade Federal do Tocantins.

I - Ideal de Sociedade
As principais caracteristicas dessa sociedade que todos queremos construir:

Economicamente

Uma sociedade de superacdo da exploracdo do homem pelo homem (classes sociais),
em vista do acimulo de capital. Uma sociedade equanime, sem diferencas entre pobres e
ricos, em que cada pessoa tenha condi¢cdes minimas de vida digna quanto a educagao, satde,
habitagdo, transporte e seguranca.

Socialmente

Uma sociedade que respeite e defenda os direitos individuais e sociais da pessoa e
favorega o exercicio da cidadania. Que dé condi¢des de “vida digna” a populacao,
proporcionando o equilibrio da vida familiar, de forma que a crian¢a ¢ o adolescente nao
fiquem na rua abandonados e o jovem possa ter acesso a educagdo e ao trabalho.

Politicamente

Uma sociedade que, fundamentada nos direitos humanos, oferega participacao
democrética, fruto de alto grau de politizacdo, assegurando a liberdade de associacdo e
organizacdo. Que favorega uma pratica politica aberta a todos e ndo restrita a grupos da elite
dominante.

Educacional/Culturalmente

Uma sociedade provocadora de um processo socio-cultural consciente, livre, criativo,
responsavel, coerente, participativa, comprometida com a formagdo das pessoas visando
amadurecé-las integralmente. Uma pratica educativa que proporcione a formagao do homem
autonomo e integral, capaz de uma visdo critica sobre si mesmo € sobre 0 seu processo
histérico. Uma pratica educativa que permita nascer um ser humano que conheca suas raizes
culturais e, fundamentado nelas, seja capaz de assumir a histéria com suas proprias maos
superando as principais alienagdes do mundo moderno. Acima de tudo, uma “sociedade
cidada” entendida como: fraterna, unida, libertadora, co-responsavel.
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I1. Ideal de Homem

O Ensino Superior na Universidade Federal do Tocantins devera ter como proposito a
construgdo do ser humano consciente de sua realidade, critico, autocritico e integro —
sustentado sobre os seguintes pilares:

Consciéncia social e politica

Uma pessoa perceptivel, autor e agente de transformagdo da historia; que almeja,
através da participacdo politica - partidaria ou ndo - organizar a vida social sempre
direcionada para o bem comum. Uma pessoa humana, liberta e libertadora, que aprenda a
respeitar a liberdade alheia, e acolher o outro na diversidade.

Consciéncia eco-espiritual e cidada

Um homem consciente de sua criacdo, todos irmaos e responsaveis pela construcao de
uma ecologia global de respeito e veneragdo pela “Gaia”. Alguém que se sinta chamado a
plenificar-se em Deus, visando sua realizagdo como ser humano imanente e transcendente.
Um homem que percebeu os limites do materialismo e que se esforce com coragem e sem
preconceitos para descobrir um sentido mais amplo para a existéncia. Uma pessoa que busque
a plenitude e promova o enriquecimento espiritual da humanidade.

Consciéncia ecologica

A consciéncia ecologica parte do principio que o homem ¢ um ser vivo € por isso
precisa estar em harmonia consigo, com a natureza, e com todos os habitantes planetarios.
Assim, as agdes a serem projetadas para a preservagao do verde, da dgua, da fauna e da flora
influenciardo ndo apenas no humor, mas, especialmente, no contentamento do individuo com
o mundo, e no nivel de felicidade de todos.

III -Ideal de Cultura.

O sentido da expressao “cultura” designa tantos significados diferentes, e a opgao por
uma escolha hermenéutica. Fala-se de cultura da violéncia, do prazer, do didlogo. Fala-se de
cultura musical, cultura industrial, humanistica, moderna, material; fala-se ainda de cultura
enciclopedista, impregnada da conotagdo negativa de quem sabe pouco sobre muitas coisas. A
“cultura” ¢ um termo de moda que precisa ser aprofundado.

A Antropologia Cultural, na concep¢do de ROSSANO (1985, p. 9) “é manifestagdo
tipica e caracteristica do homem, o qual ndo é rigidamente guiado por leis entropicas que o
amarram sobre um horizonte determinado, mas é um ser que se faz, e que ndo cessa de
expressar-se e dar-se um nome.

Segundo afirmacao de FIORI (1988, p.31) “A cultura ¢ assim, algo amplo e profundo,
com a mesma profundidade da esséncia do proprio ser humano. E processo social de
permanente recriagdo do mundo, da existéncia, do homem”. Assim, para a compreensao
maior do termo “cultura” ¢ necessario fazer uma distingdo importante, que descreveremos
abaixo:

a) Objetivamente. o termo “cultura” engloba o registro completo das expressdes do viver e do
agir no ser humano, subordinados a norma do ser humano, organizadas num todo,
condivididas e transmitidas por uma comunidade. Dessa forma, tanto um utensilio de pedra
como um computador, um cédigo de comportamento numa pratica esportiva ou uma reflexao
sapiencial, um modo de construir uma casa ou um modo de pensar, uma maneira de viver, de
organizar a familia e a comunidade, compreendendo todo o conjunto das idéias, dos valores,
das normas, das tradi¢des que sdao assimiladas pela sociedade e sdo expressos em forma de
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instrumentos, livros, obras de arte, leis, musica, cinema, mentalidade, costumes, tudo isso é
objetivamente expressdo cultural. Rossano (1985, p. 9).

b) Subjetivamente: o termo ‘“‘cultura” adquire um significado bem diverso, e por ele se
entende o cultivo e o desenvolvimento da pessoa humana no seu construir-se individual e
comunitario. E o ideal da “pessoa culta”, isto é daquela que é cultivada, e que tenha atingido
um grau de humanidade harmonioso e comunicante. Dentro de uma perspectiva humanista
podemos dizer que por cultura consideramos aquilo pelo qual o homem se torna mais homem.

Ainda podemos afirmar que a cultura abrange a totalidade da vida de um povo e é o
conjunto de “respostas” que o homem dé a realidade que o interpela; € também o modo como,
em um povo, os homens cultivam sua relagdo com a natureza, com os proprios homens e com
Deus, de maneira a chegar a ser perfeitamente humano. Por tudo o que vimos a cultura
compreende a totalidade da vida de um povo: o conjunto de valores que o animam e 0s
desvalores que o debilitam, que por serem participados por todos os membros, servem de
marca para fazé-los reconhecer-se numa mesma consciéncia coletiva, isto €, “estamos no
mesmo barco e participamos do mesmo destino”.

A cultura também pode ser definida como processo historico e social, ou seja, a
cultura vai se transformando em base a continua experiéncia histérica e vida dos povos. O
homem nasce, se desenvolve dentro de uma determinada sociedade, condicionado e
enriquecido por uma cultura particular que recebe, a modifica criativamente e a transmite. A
cultura, nesse sentido, ¢ entendida como um organismo vivo que nasce, cresce, decai, morre,
depois renasce, e assim por diante, com tdo bem ressalta o documento Puebla3: “a cultura
tem uma atividade criadora e dindmica, e por isto necessita de muito cuidado e cultivo, muita
ateng¢do principalmente nos momentos de crise e de novas sinteses.

IV - Ideal de educacao

A educagdo que pretendemos consolidar na constru¢do do Projeto Politico
Institucional estard alicer¢ada nas seguintes convicgoes:

a) Educacgdo historica, adaptada ao homem concreto, que corresponda as necessidades de um
mundo em mudanca, voltada para a realidade e comprometida com a libertacdo das pessoas
através de uma presenca atuante e aberta. Uma educacdo que considere efetivamente em sua
teoria a pratica a inser¢do na realidade sociopolitica e econdmica. Uma educagdo
contextualizada historica e socialmente de forma a ligar ensino e realidade, formando um
individuo efetivamente construtor da sua historia;

b) Educagdo logica-dialogal, que possa respeitar as individualidades e as culturas, aberta ao
didlogo e que saiba estabelecer uma unidade sadia dentro de uma diversidade ético-politico-
cultural. Uma educac¢do critica, questionadora, e conscientizadora dos valores humanos na
nossa sociedade. Que consiga cumprir o seu papel de mediadora entre o aluno € o mundo da
cultura, privilegiando um processo de transmissao/assimilagao critica.

3.4 Marco Operativo

3 REMOLINA, Geraldo. “La Cultura en el documnto de Puebla”, 15
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A formacdo de novas geracdes de profissionais da educacdo deverd ultrapassar a
fun¢do reprodutora do processo de escolarizagdo, uma vez que de fato existe uma grande
dificuldade contemporanea com relacdo as praticas formativas. Dessa forma, necessitamos
promover continuamente na pratica vivida, a articulagdo das dimensdes técnicas, humanas e
politicas que interagem no interior da UFT e, da mesma forma, utilizar a logica do saber
pedagbdgico nos eixos constitutivos da universidade: a pesquisa com sua dimensdo
epistemologica; o ensino com suas teorias e processos didatico-pedagogicos e a extensao,
com base na investigacdo e intervencdo do contexto social.

O desafio didatico da sociedade poés-industrial contemporanea prescinde de uma
concepgao tedrico-metodoldgica que, como a de qualquer grupo ou instituicao social, pode ser
descrita como um cenario vivo de interagdes que se intercambiam explicita ou tacitamente
idéias, valores e interesses diferentes e seguidamente enfrentados.

A dinamica vivida no dia-a-dia institucional e sua intervencao ao ato pedagogico ¢ de
responsabilidade do educador. No entanto, a questdo primordial que se coloca com relagdo as
questdes tedrico-metodoldgicas ¢ a de superacao do apriorismo ¢ do dogmatismo metoddico
reinante na pratica dos diferentes grupos sociais que hoje freqiientam a escola brasileira.

a) Concepcao do Processo de Ensino e Aprendizagem

Os pressupostos epistemologicos devem proporcionar aos sujeitos do ato educativo
ndo sé os conhecimentos da estrutura teérico-pratico dos métodos de ensino, porém ensejar
numa perspectiva de totalidade. Ensino e aprendizagem assumem um significado amplo, que
nos ajudardo a compor e a compreender o mosaico que sustenta as praticas das instincias
educacionais. Para tanto consideramos que estas devam ser:

I - Permeadas pelo respeito a pessoa do outro. Professor e educando sdo pessoas com igual
dignidade, e o relacionamento dentre eles precisa estar marcado pelo clima de respeito, de
confianga, do didlogo, de cooperacdo e da capacidade organismica de valoragao;

Il - Marcado pelo dialogicidade. O Educador ¢ sempre um sujeito cognocente, quer quando
se prepara, quer quando se encontra dialogicamente com os educandos. Assim, a educagio se
caracterizara por situagdes problematizadoras e desafiadoras que possam constantemente
proporcionar os alunos para o ato do desvelamento da realidade, num esfor¢o permanente de
perceber-se criticamente como estao no mundo;

III - Ensino e aprendizagem numa dimensdo inter e transdisciplinar. A perspectiva inter e
transdiciplinar almeja a promog¢ao da autonomia e da liberdade, como forma de viabilizar as
mediacdes necessarias para romper a inércia conteudista e avaliativa, proprias da educagdo
bancaria denunciada por Paulo Freire, desde a década de 1960. A educagdo nesta proposta
considera o aluno e o professor como individuos atuantes numa sociedade dinamica,
constituido de natureza bioldgica, psicolédgica, social, transcendente e unicitaria.

O termo “transcendente” significa a capacidade do homem poder registrar os fatos
passados para planejar seu futuro, com critérios de escolha e condi¢des de julgamento. A
expressao “unicitaria”, se caracteriza pelo fato de que cada pessoa se considera como um ser
inacabado, inconcluso e incompleto, sujeito a emogdes € sentimentos que fazem dele um ser
unico, exclusivo e insubstituivel.

I - 4 dimensado interdisciplinar se organiza em torno de referenciais cognitivos que promovam
a aglutinacdo de saberes, vivéncias, sentimentos e desejos de construir uma disciplinaridade
apoiada em temas relevantes levantados na dindmica educativa, capaz de proporcionar aos
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alunos a percep¢ao para considerar a vida em sua perspectiva auto-eco-desorganizativa,
considerando a planetariedade como compromisso maior com a vida;

IT - A dimensdo transdisciplinar se propoe a transformar as relagdes interpessoais no contexto
da sociedade vigente. Esses principios representam os ideais e as utopias ontoldgicas
necessaria para garantir vida plena e farta em nossa biosfera.

b) Concepc¢ao das Formas da Construcio e da Transmissdo do Conhecimento

No contexto histérico-social e politico vivido o conteido da educagdo assume uma
significativa importancia: ele ¢ ao mesmo tempo heranga cultural, elabora¢do e comunicagao,
enquanto recolhe as riquezas acumuladas do passado para, em seguida, com criatividade,
reelabora-las a ponto de oferecer uma nova compreensdo da realidade. Deve ser libertador e
nao produtor de ideologia. O discurso educativo sustentado nos ementarios deve ser:

Significativo para a vida e o agir humanos e fundamentado na vida e no mundo dos
alunos. Dessa forma ¢é pratico, pois ocorre a partir da experiéncia pratica do sujeito e sua
permanente relagdo como objeto.

Contextualizado histérica e socialmente, isto €, profundamente articulado com a
realidade. Desse modo, a inter-relagdo dialética sujeito-objeto s6 possivel, no que concerne a
construgdo do conhecimento, na complexa e variada interacdo dos homens entre si. A
historicidade indica a constru¢do do conhecimento pelos homens através dos tempos, em
uma luta incessante pela apreensdao do objeto num caminho que passa da ignorancia ao
conhecimento. *

Amplo, flexivel e bem estruturado, isto €, na “medida do aluno” e adequado ao seu
processo de desenvolvimento.

Critico enquanto desvela ao educando o senso de continuidade e ruptura presente em
tudo aquilo que ¢ objeto de nosso conhecimento, induzindo o aluno a aprender buscando
sempre novas solugoes.

¢) Concep¢ao de Metodologia

Por metodologia entendemos a elaboragao critica de um complexo organizado de
meios educativos, rigorosamente especificados nas suas articulagdes estruturais, nos seus
pressupostos conceituais, cientificos e historicos, na sua articulagdo sécio-cultural, na sua
funcdo politica e econdmica. Entendida também como um conjunto de experiéncias de
ensino-aprendizagem, a metodologia adequada para uma Educagdo Integral e Libertadora
deve ser:

Motivadora, porque muitas vezes o aluno resiste aos projetos, objetivos e a proposta
do educador;

Ativa, pois o aluno s6 aprende se ele constréi o conhecimento, envolvendo-se
profundamente no processo educativo;

4 AIVES, Nilda(org.) Formagédo de Professores:pensar e fazer.Sdo Paulo:Cortez,1995 p.75
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Dialética e problematizadora, para a continuidade e ruptura, partindo-se do conhecido
para o desconhecido;

Processual e totalizante na medida em que o professor propde um aprendizado “a
medida do aluno”, partindo dele, da sua situacdo concreta oferecendo as “provocagodes”
necessarias para um crescimento harmonico;

Em suas atitudes associacionistas desenvolvendo a capacidade do trabalho
participativo e coletivo.

d) Concepcao de Professor/Educador

I - Um docente que seja um professor/ pesquisador com capacidade de intervir na realidade
educacional como cidaddo e ser atuante e critico da sociedade na qual esta inserido. E
condi¢do sine qua non que acredite nas mudancas advindas da educacao como um exercicio
de possibilidades para uma realidade educacional que corresponda as exigéncias da sociedade.

IT - Como educador deve saber lidar com as diversas relagdes interpessoais. Deve saber
sintetizar ternura e vigor, seja seguro, exigente, compreensivo € amigo. Saiba usar sua
autoridade sem autoritarismos.

I - Um professor que domine efetivamente os contetidos das matérias e as metodologias de
transmissao/assimilagao (transposi¢do didatica).

IV - Um professor suficientemente critico e que esteja consciente do seu agir educativo e que
consiga superar o mecanismo educacional e agir responsavelmente.

e) Concepcio da Avaliacdo da Aprendizagem

1 - Avaliagdo dos processos e resultado

A avaliagdo do curso de Pedagogia se processara de forma continua e atenderd aos
pressupostos teoricos que fundamentam as concepgdes de ensino e de aprendizagem,
considerando aluno enquanto sujeito histérico que participa do seu processo de construgao de
conhecimento. Estara também articulada a avalia¢do institucional da UFT, a qual esta
integrada ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior, incluindo o Exame
Nacional de Avaliagcao do Desempenho Estudantil.

A plena avaliagdo deve ser mutua e permanente da pratica educativa de professores e
educandos, isto €, pressupde continuamente uma interrogagdo sobre a pertinéncia e a
receptividade da atividade pedagogica.

A Universidade Federal do Tocantins compreende como uma acgao feita ao final do
processo educativo, mas considera os processos avaliativos sempre presentes em todos os
momentos da pratica educativa.

Para os docentes o processo avaliativo deve avaliar as situagdes para identificar os
problemas apresentados e as agdes educativas capazes de encontrar solugdes. Uma avaliacao
que privilegie os aspectos qualitativos em detrimento dos quantitativos, flexiveis nos critérios
adotados para a analise e observagao.

Acredita-se nessa perspectiva epistemoldgica que a avaliagdo consiste na auto-avaliacao
a qual educador e educando deverdao sempre buscar os resultados obtidos dentro de um
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principio critico e democratico. Esta atitude continua de auto-avaliacao ajuda a formar valores
balizados em condutas voltadas para a ética, tolerancia e principios de cidadania

f) Concepcao da organizacio do curriculo

A organizag¢do do curriculo do curso de Pedagogia - Docéncia na Educagdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, esta estruturada em trés nucleos: Estudos Basicos,
Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos e Estudos Integradores, articuladores da
formagdo, com carga horaria de integralizacao de 3.225 h, distribuidas no tempo minimo de 9
(nove) semestres, com componentes curriculares de 60 h/aula. As 3.200 h serdo distribuidas
da seguinte forma: 2.820h de Atividades Formativas, 300 h de Estagio Supervisionado na
Educacdo Infantil e nos Anos iniciais do Ensino Fundamental articuladas a Gestdo de
Processos Educativo- Pedagogicos e a Pesquisa Educacional e 105 h de Atividades
Complementares

I - Nucleo de Estudos Bdasicos - devera privilegiar a formagdo bdsica, isto ¢, contemplar os
fundamentos teorico-metodologicos necessarios a formacao do pedagogo: conhecimento da
sociedade, da cultura, da educagdo, do homem, da escola, da sala de aula, da gestdo
educacional, do ensino-aprendizagem, da produgdo e apropriacao de conhecimento. O Nucleo
Bésico ¢ composta por trés dimensoes:

Dimensao I — 960 h - Reflexdo sobre a Sociedade, a Educacdo, a Forma¢dao Humana e a
Escola;

Dimensao II — 660 h - Formagao didatico-pedagdgica para a docéncia na Educacao Infantil e
nos Anos iniciais do Ensino Fundamental;

Dimensao III - 300 h - Organizagdo e gestdo do trabalho pedagogico na educagdo escolar e
ndo-escolar;

11 - Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos - o nucleo destina-se as areas de
atuacao profissional, oportunizando o aprofundamento de estudos nas areas de formacao do
pedagogo, através das disciplinas ou outros componentes curriculares, tais como: seminarios
de pesquisa, elaboragao e defesa do Trabalho de Conclusao de Curso e a vivéncia do Estagio
Supervisionado na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando as dimensdes do ensino da gestao e da produgdo e difusdo do conhecimento. O
nucleo esta estruturado em duas dimensodes:

Dimensao I - Teorico-Pratico da Docéncia — Estagio - Projeto de TCC e Seminario de
Pesquisa [, II e III;

Dimensao II — Diversificagdo de Estudos - Educagao e Cultura Afro-Brasileira, Educacgao
Especial e Educacao Nao —Escolar;

11l - Nucleos de Estudos Integradores - o nucleo deve proporcionar enriquecimento curricular
e compreende disciplinas optativas de livre escolha dos alunos, a participacdo em atividades
praticas em diferentes areas do campo educacional e nas atividade integrantes, tais como:
articulacdo em seminarios e estudos curriculares, em projeto de iniciagdo cientifica, monitoria
e extensdo, estagios extracurriculares diretamente orientados pelo corpo docente da
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instituicdo, assim como as atividades complementares/académico - cientifico-culturais;
participagdo em simpoOsios, congressos, conferéncias, debates, coloquios, cursos, oficinas e
outras atividades de comunicacdo e expressao nas areas da cultura, da ciéncia e das artes; o
Nucleo de Estudos Integradores esté estruturado em duas dimensdes:
Dimensao I - Das Atividades Complementares - 225 h-

- Atividades Complementares e Componentes Curriculares Optativos;

Dimensao II — Atividades Integrantes — 240 h —
- Atividades Integrantes

3.5 Objetivos do Curso

O curso de graduagdo em Pedagogia destina-se a formacao de professores para exercer
fungdes de magistério na Educagao Infantil e nos Anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
Cursos de formacao de professores em nivel médio, na Educagdo profissional na area de
servicos, apoio escolar € em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

As atividades docentes também compreendem participagdao na organizacao e gestao de
sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

I - planejamento, execugdo, coordenagao, acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do
setor da educagao e de projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

IT - producao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional em
contextos escolares e ndo-escolares.

3.6 Perfil Profissional

A Pedagogia ¢ um campo de conhecimento que investiga a natureza e as finalidades
da educa¢do numa determinada sociedade. Portanto, o pedagogo ¢ um profissional que atua
em varias instancias da pratica educativa, lida com fatos, estruturas, processos, contextos e
problemas referentes a educacdo, em suas diferentes modalidades.Os pedagogos formados
pela UFT/Palmas tornam-se profissionais com conhecimento profundo da dinamica da
educagdo, dos sistemas de ensino, da escola e da realidade concreta de seu contexto historico-
social e educacional.

Nesse sentido, o perfil do licenciado em Pedagogia deverd se configurar de tal modo
que contemplem as seguintes areas que se articulam ao longo do curso e que compdem, em
sintese, o campo de atuacdo do Pedagogo:

1. Docéncia na Educagao Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagégicas do Curso Normal - formagdo de professores em nivel médio, na
Educagdo Profissional na éarea de servicos e apoio escolar, além de areas nas quais os
conhecimentos pedagdgicos sejam previstos;

2. A gestao educacional, entendida numa perspectiva-democratica-participativa ,que
integre as diversas atuacdes e funcdes do trabalho pedagdgico e dos processos educativos
escolares e ndo escolares, especialmente no que se refere ao planejamento, a administragado, a
coordenacdo, ao acompanhamento, a avaliacdo de planos e de projetos, bem como o analise,
formulacao, implementacdo, acompanhamento e avaliagdo de politicas publicas e
institucionais na area de educagao;
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3. Produgdao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico do campo
educacional.

3.7 Competéncias, atitudes e habilidades

A partir dessa proposta, espera-se conceder ao egresso do Curso de Pedagogia,
dentre outras , as habilidades e competéncias que expressem:

1- Uma formacao teorica solida que permita compreender, de forma critica e rigorosa,
a sociedade, a educacao e a cultura;

2- Uma atuagdo balisada na ética e no compromisso tendo em vista a construgao de
uma sociedade justa, eqiianime e iqualitaria;

3- Compreender e educar croangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir para o
seu desenvolvimento nas dimensdes fisica, psicologica, intelectual, social e outras;

4- Fortalecer o desenvovimento e as aprendizagens das criancas do ensino
fundamental, bem como daqueles que ndo tiveram a oportunidade de escolarizagdo na idade
propria;

5- Atuar em espagos escolares e nao-escolares, na promog¢ao da aprendizagem dos
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, nos diversos niveis ¢ modalidades
de ensino;

6- Reconhecer e respeitar as manisfestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais ¢ afetivas dos educandos nas suas rela¢des individuais e coletivas;

7- Aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano;

8- Relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo aplicadas a educagdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e
comunicac¢do adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

9- Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociasi, religioes,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

10- Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area educacional e
as demais areas do conhecimento;

11- Participar das gestdes das instituicdes em que atuem enquanto estudantes e
profissionais buscando contribuir para elaboracdo, implementagdo, coordenagdo,
acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagogico;

12- Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos sobre a escola e a realidade
socio-cultural, nas quais desenvolvam atividades ndo escolares; sobre processos de ensinar e
aprender em diferentes meios ambiental e ecoldgico;

13- O entendimento da realidade social que faz parte e perceba a escola como parte
deste contexto;

14- O conhecimento, aplicagdo e resultado das politicas implementadas para a
Educacdo e possa estabelecer andlise com criticidade;

15- A percepcdo da relagdo teoria-pratica e suas articulagdes com as variadas
tendéncias e concepcdes de ensino e de educagio;

16- O entendimento do processo educativo como parte integrante da realidade socio-
historico-cultural;
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17- A concepgao do trabalho docente como eixo da formagdo do pedagogo nos
contextos escolares e ndo escolares;

18- A visao de indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa € a extensdo € a
articulacdo entre a graduacao e a pds-graduacao;
19- O conhecimento da pesquisa como uma dimensdao da formagdo e do trabalho

docente, visando a inser¢ao critica dos licenciando na esfera da compreensdo e producao do
saber;

20- Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre o seus
alunos; sobre processo de ensinar e de aprender;

21- A interdisciplinaridade na organizagao curricular;
22- A flexibilidade a mudanga e a tolerancia.

3.8 Campos de atuacgio profissional

O Curso de Pedagogia da UFT/Palmas, em atendimento as predisposi¢des das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais( 05/2006), estabelece como areas de atuagao profissional do
Pedagogo :

1.Docéncia na Educacdo Infantil, nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental
(escolarizacdo de criangas, jovens e adultos; Educag¢do Especial; Educacdo Indigena;
Educagao Ambiental; Educagdao do Campo; ¢ Educagdao e Cultura Afro-Brasileira) e nas
disciplinas pedagogicas para a formagao de professores em nivel médio;

2. Gestao educacional e organizacao de sistemas, unidades, projetos €  experiéncias
escolares e ndo-escolares;

3. Produgdao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico do campo
educacional;

4. Areas emergentes do campo educacional: escolares e ndo escolares;
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4. ORGANIZACAO CURRICULAR

Nicleo 1: ESTUDOS Componentes Curriculares CH
BASICOS
Etica e Educacio 60
Antropologia e Educacdo 60
Sociologia da Educagdo 60
Introducdo a Filosofia 60
Filosofia da Educacéo 60
a) Dimensdo da Reflexdio H%st()r%a Geralie da. Educa.c;ﬁp 60
Historia da Historia Brasileira 60
sobre a Sociedade, a Psicologia da Educagio I 60
Educaciio, a Formacio Psicologia da Educagdo II 60
Teorias do Pedagogicas 60
Humana ¢ a Escola. Introdugdo a Pedagogia 60
Teorias dos jogos e recreagdo 60
Arte e educagao 60
Educacdo e Tecnologias 60
Educagdao Ambiental 60
Leitura e Producao de Texto 60
Subtotal 960
Didatica 60
Alfabetizagdo e Letramento 60
Literatura Infanto-Juvenil 60
Educagao de Jovens e Adultos 60
Fundamentos e Metodologia do Ensino de 60
. ~ ~ Linguagem
b) Dimensio da Formagio Fundamentos e Metodologia do Trabalho 60
Didatico-Pedagégica paraa | em Educacgio Infantil
Docéncia da Educacio Fundamentos e Metodologia do ensino de 60
. o Arte e do Movimento
Infantil e Anos Iniciais do ' g, 42 mentos e Metodologia do Ensino de 60
Ensino Fundamental Matematica
Fundamentos e Metodologia do Ensino de 60
Histéria
Fundamentos e Metodologia do Ensino de 60
Geografia
Fundamentos e Metodologia do Ensino de 60
Ciéncias Naturais
Subtotal 660
Politica, legislacdo e organizacdo da 60
¢) Dimensao da Organizacio Educacdo Basica
e Gestao do Trabalho Planejamento e Gestdo da Educagio 60
. ~ Organizag@o do Trabalho Pedagogico 60
Pedagégico na Educagio Teorias do Curriculo Escolar 60
Escolar e Nao-Escolar Avaliagio na Educagido Basica 60
Subtotal 300
Total: 1.920
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Nucleo 2: CH
APROFUNDAMENTO E .
Componentes Curriculares
DIVERSIFICACAO DE
ESTUDOS
Seminario de Pesquisa I 60
Seminario de Pesquisa II 60
Seminario de Pesquisa II1 60
. . . . Projeto de Estagio 60
a)Dimensao Teorico-Pratica Estagio na Educac¢ao Infantil (Creche e Pré- 120
da Docéncia escola)
Estagio nos Anos Iniciais do Ensino 120
Fundamental
Projeto de TCC 60
TCC 120
b)Dimensiao de Educagao e Cultura Afro-Brasileira 60
. . ~ Educacao Especial 60
Diversificacdo de Estudos e
tverstiica " Educagao Nao-Escolar 60
Politicas de Inclusao
Subtotal 840
Total: 840
Nicleo 3: ESTUDOS Componentes Curriculares e Atividades CH
INTEGRADORES
a)Dimensao dos Estudos Atividades Complementares 105
Complementares Componentes curriculares Optativos 120
b)Dimensio das Atividades  Atividades integrantes 240
Integrantes
Subtotal 465
Total: 465
Total geral 3.225h

5. INTERFACE COM A PESQUISA E EXTENSAO

A formagdo do profissional da educag¢dao no Curso de Pedagogia na UFT/Palmas tem
como principio as atividades que interliguem o ensino, a pesquisa e a extensdo como forma
para a consolidacao da produgdo de conhecimento frente as demandas socialmente exigidas e
as inovagdes que surgem no campo cientifico.

A concepcdo da formagdo do pedagogo visa uma construcdo interativa entre os
conhecimentos do aluno e os conhecimentos oportunizados pelas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo oferecidas pelos docentes do Curso.

Consideram-se atividades de ensino aquelas ministradas em sala de aula com
conteudos programaticos, dentro de uma matriz curricular, que vise a producdo do
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conhecimento. Dentre estes contetidos, diversas oportunidades de informacgdes, vivéncias,
observacdes, reflexdes e praticas devem permear o processo para que o profissional possa ser
capaz de desenvolver competéncias nos mais diversos niveis do ambito educacional.
Evidentemente que a construcdo destes saberes esta vinculada e fundamentada nas praticas da
pesquisa e extensao: tripé indissociavel a Universidade.

Evidencia-se que o ensino, a pesquisa € a extensdo devem priorizar a construcdo e
disseminagdo do conhecimento a partir da problematizagcdo da realidade educacional,
compreendendo os limites e as possibilidades de transformagao desse real, agora apreendido.

5.1 Iniciacio Cientifica

O Programa de Iniciag@o Cientifica visa a inser¢do do aluno no mundo da pesquisa. A
reflexdao sobre a realidade observada ndo € o suficiente para a problematizacao, ¢ necessario
que o aluno complemente suas atividades académicas com questionamentos sobre a realidade
e busque respostas a partir do entendimento do conhecimento concebido pelo método
cientifico. O PIBIC ¢ um dos Programas que a Universidade conta para o incentivo do aluno
que pretende desenvolver projetos na sua area de atuagao.

“ Nao ha ensino sem pesquisa (...) pesquiso para constatar, constatando intervenho,
intervindo, educo e me educo, ensino porque busco, porque indaguei, porque indago, € me
indago, pesquiso para conhecer o que ndo conhego e para anunciar a novidade” (FREIRE,
1999. p. 32).

5.2 Cursos de Pés-Graduacao Lato Sensu (especializacao)

1) Especializagdo em Gerontologia: A inser¢ao do velho no mundo contemporaneo.
O Curso tem o objetivo de preparar recursos humanos para a sociedade e
instituigdes, com vistas a educacdo e ao atendimento do envelhecimento ¢ da
velhice na conquista de sua cidadania, saude e de sua insercao social.

1) Especializagdo em Educagdo Infantil e Ensino Fundamental: Curso tem como
objetivo formar especialistas para o exercicio cientifico-profissional na educagao
basica que sejam capazes de localizar, reconhecer, identificar e, sobretudo, utilizar
a pesquisa educacional de modo a agregar valor as suas atividades profissionais;
produzir conhecimento multidisciplinar através da pesquisa educacional
valorizando a identidade local e amazonica, desenvolvendo andlises criticas para a
solucdo de problemas praticos e profissionais.
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5.3 Projetos de pesquisa e extensao que serao desenvolvidos no periodo de vigéncia do

PPP:

Projeto

Natureza

Responsaveis

1 — Aleitamento materno:
contribuicdo a saude integral
da mulher

Extensdo e pesquisa

Prof* Msc Denise Capuzzo
Prof* Msc Dilsilene Maria Ayres de
Santana

Prof* Msc Denise de Barros
Capuzzo

2-Projeto Altas Habilidades Extensdo Prof* Msc Francisca Maria da Silva
Costa
Prof* Esp. Jacqueline Ramos M. A.
de Sousa

3-Arte e Educagio-Curso Extensdo Iérg)si:‘aMsc Francisca Maria da Silva
Prof. Esp Adriano Batista
Castorino

4- Criando e-recriando textos ~ Prof. Esp. Adriano Batista

. i Extensao .

e artigos cientificos Castorino

5— Alfabetizagdo: cidadania e ~ Prof* Msc Dilsilene Maria Ayres

: ~ . Extensao

inclusao social Santana

6-UMA -Universidade da Extensao Prof* Dsc. Neila Barbosa Osorio

Maturidade

7- Projeto Maos que Falam — Extensio Prof* Msc

Curso de Libras x Francisca Maria da Silva Costa

8 —Yogaterapia Extensao Prof* Msc Ivone Maciel Pinto

9- Brinquedoteca

Extensao e Pesquisa

Prof* Msc Francisca Maria
da Silva Costa

Prof* Msc Denise de Barros
Capuzzo

10 -Coloquio de Educagdo
Infantil

Extensao

Prof* Msc Ivone Maciel Pinto

Prof* Dsc Jocyléia Santana dos
Santos

Prof* Msc Francisca Maria da Silva
Costa

11- Congresso de Pesquisa em
Educagao

Extensao

Prof* Msc Dilsene Maria Ayres de
Santana

Prof* Dsc Jocyleia Santana dos
Santos

Prof* Msc Francisca Maria da Silva
Costa

Prof Paulo Fernando de Melo
Martins

Prof Dsc Luiz Antonio Hunold
Damas

23



Prof* Msc Ivone Maciel Pinto
Prof* Msc Francisca M da Silva

Iniciais do Ensino do EF.

12- Prodocente Extensao Costa
Prof Dsc Luiz Antonio Hunold
Damas

13- Complexidade e Educagédo Extensdo Prof Dsc Luiz Antonio Hunold
Damas

14- Ensino Religioso Escolar Extensdo Prof. Luiz Antonio Hunold Damas
Prof* Msc Ivone Maciel Pinto
Prof* Dsc Jocyléia Santana dos

15- Simposio de Educagéo Extensdo Santos
Prof* Msc Francisca Maria da Silva
Costa

16- Alfabetizagdo de Jovens e ~ Prof* Dilsilene M. Ayres de

Extensao

Adultos. Santana

17- Gerontologia Especializagdo Prof* Dsc. Neila Barbosa

18- Educacio Infantil ¢ anos o Prof Msc. José Damido Trindade

Especializagéo Rocha

Prof* Msc Rosilene Lagares

5.4 Grupos de Pesquisas Cadastrados no CNPQ

teodricas e praticas nas disciplinas
das Ciéncias Naturais

Projetos de Pesquisas Natureza Docentes responsdveis
1 —Educagao de Jovens e Adultos Prof* Msc Dilsilene Maria
(EJA): desafio da Formacao Ayres de Santana
Continuada de
docentes; Pesquisa
2 — Educagdo Rural X Ensino
Rural:as Interfaces educativas na
conquista da terra e da Educagio
Escolar em assentamento rural
3 - Educagdo e Cidadania: um Prof Msc Fabio Henrique
estudo a partir da ética das Pesquisa Duarte
virtudes
4 -Historia, Historiografia e Prof* Dsc Jocyléia Santana dos
Fontes de Pesquisa em Educagao; Santos
5. A histéria da Educagdo no Pesquisa
norte Goiano.
6- Memorias em filigranas
-historia educativas
7- Interdisciplinaridade e Prof* Msc Francisca Maria da
Direitos Humanos na escola Silva Costa
Basica Pesquisa Prof Msc Denilson Castro
Prof* Msc Ivone Maciel Pinto
Prof* Msc Patricia Medina
8- Metodologia para o Prof Dsc José Ramiro
desenvolvimento de habilidades . Lamadrid Maron
Pesquisa
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Projetos de Pesquisas Natureza Docentes responsdveis

9- Ensino: suas dimensdes e seus
processos — Programa de
qualificacdo Institucional

10-UMA — Universidade da P isa Prof*. Dsc. Neila Barbosa
Maturidade esquis Osorio
11- Identidades Hibridas em Prof Msc José¢ Damido
Corpos Performatizados: as novas . Trindade Rocha

. . Pesquisa
tecnologias e a juventude escolar
N-Gen do Tocantins
12- Redes Municipais de Ensino Prof* Msc Rosilene Lagares
no Tocantins: Gestao e Politicas Pesquisa

Educativas

5.5 Projetos de Pesquisa: Teses de Doutoramento

Area/Linha de Concentracao

Professor (a) Projeto de Pesquisa do doutoramento

1- Isabel Cristina Auler ~ Apreensao e apropriacao do | Educagdo Curriculo e

Pereira tempo e espago na EAD da Tecnologias

UNITINS
2- Jos¢ Wilson Rodrigues  Curriculo e Diversidade Curriculo e Formagao de
de Melo Cultural na cidade de Professores.

Palmas-TO - Brasil

3- José Damido Trindade Formagao de Professores na Curriculo Tecnologia da

Rocha Cibercultura Informacgao
4- Jocyléia Santana dos Historia, Historiografia e  Ciéncias Humanas e Educagao
Santos fontes de pesquisa em
educagao
5- Rosilene Lagares Redes Municipais de Politicas Publicas

Ensino no Tocantins

6. INTERFACE COM PROGRAMAS DE FORTALECIMENTO DO
ENSINO

Monitoria no Campus de Palmas

Considerando a abrangéncia de atuacdo do pedagogo, faz-se mister que sejam
propostas atividades  diversificadas a fim de propiciar momentos de reflexdo do
conhecimento que esta sendo elaborado e discutido no contexto de sala de aula, bem como
oportunizar a interdisciplinaridade destes saberes por parte dos alunos em situagdes de ensino
e de aprendizagem que poderao ser vivenciadas no decorrer do curso.

25



Para isso, buscou-se sistematizar o Programa Institucional de Monitoria - PIM
proposto pela PROGRAD, considerado como um dos programas que objetiva fortalecer a
inser¢ao dos alunos em atividades de monitoria de forma institucionalizada.

No Curso de Pedagogia o Programa se constitui num espago de aprendizagem e tem
por finalidade a precipua qualificagdo para o exercicio da docéncia, associado ao trabalho de
pesquisa, bem como o aperfeicoamento do processo de formacao profissional e a melhoria da
qualidade do ensino, por meio do desenvolvimento e continua aquisicdo de habilidades
didatico pedagogicas proposta pelos professores.

7INTERFACE COM AS ATIVIDADES CIENTIFICO-ACADEMICAS E
CULTURAIS

Considerando a atuacdo do pedagogo, sdo realizadas varias atividades cientifico-
académicas e culturais, dentre elas citamos: simpdsio de educagdo, coloquio de educacao
infantil, palestras educativas e oficinas pedagogicas.

Estas propostas sdo elaboradas pelos grupos de pesquisa pertencentes ao curso de
Pedagogia proporcionando ao educando uma formagdo consciente critica da realidade
educacional.

Nicleo de Estudos Integradores — atividades complementares e integrantes — instancia de
enriquecimento curricular vivenciado dentro ou fora do ambito académico:

Para obten¢do do grau de Licenciado em Pedagogia o discente devera participar de
atividades ndo previstas na matriz curricular, desde que aprovadas pelo Colegiado do Curso, e
que componham o nucleo flexivel do curriculo dos cursos de graduagdo. No caso do Curso de
Pedagogia ¢ denominado de Nucleo de Estudos Integradores.

Compreende-se como atividades académico-cientifico-culturais toda e qualquer
atividade complementar no ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo, ndo prevista na
matriz curricular do Curso de Pedagogia, desde que aprovada pelo Colegiado do Curso.
Compreende-se como atividades académico-cientifico-culturais toda e qualquer atividade
complementar no ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo, ndo prevista na Matriz
curricular do Curso de Pedagogia, desde que aprovada pelo Colegiado do Curso.

O Nucleo de Estudos Integradores possui duas dimensdes, a saber: das Atividades
Complementares que comportam as atividades complementares e os componentes
curriculares optativos e a Dimensdo Integrante. A primeira Dimensdo, regulamentada pelas
Resolugdes N° 004 e 009/2005 do CONSEPE estao divididas em trés tipos assim
discriminadas: Atividades de ensino, de pesquisa e de extensao.

A Dimensao Integrante, regulamentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia, visa o aprofundamento da formacdo em areas e tematicas de interesse do
aluno, diferencia-se das atividades complementares na medida em que cabera ao Colegiado do
Curso a oferta de atividades de ensino, de pesquisa e de extensdo que contemplardo a carga
horéria relativa a tal dimensdo resultado das avaliagdes permanentes do Curso em vigor em
vista da consolidagdo da formagdo académica do graduando. Além do que tais atividades
deverdo ser realizadas ao longo do Curso como pode ser verificado a distribuicao da cara
horaria na Matriz Curricular do Curso. No caso da Dimensao das Atividades Complementares
cabera ao aluno buscé-las conforme seus interesses e necessidade de complementagdao de
carga horaria independente da oferta de tais atividades pelo Colegiado.

No que se referem a prazos para realizagdo e integralizagao curricular das atividades
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verificar na Matriz Curricular e nas Resolu¢ao N° 004/2005 do CONSEPE.

8. PRATICA E ESTAGIO CURRICULAR

O Estagio Curricular Obrigatorio ¢ um conjunto de atividades tedrico-praticas
relacionadas com a area de estudo e pesquisa do Curso de Pedagogia capaz de construir e
reconstruir experiéncias em torno da dindmica propria da atividade educacional e tem por
objetivo oportunizar o contato do aluno com questdes inerentes ao processo pedagogico, por
intermédio do conhecer, do interpretar e do agir consciente, ¢ do desenvolvimento da
capacidade cientifica do estagiario.

A Resolugao n°® 003/2005 do CONSEPE normatiza a organizagdo e o funcionamento
do Estagio Curricular Obrigatério dos cursos de licenciatura da UFT, conforme o Parecer
CNE/CP 09/2001 e as Resolugdes CNE/CP 1/2002 e CNE/CP 2/2002.

O Curso de Pedagogia do Campus Universitario de Palmas pauta-se por um
processo de ensino e aprendizagem no qual o fazer concreto orientara o saber tedrico e vice-
versa. O estagio, considerado como um dos componentes do curriculo do curso de formagao
prepara para o exercicio profissional. Sua finalidade ¢ proporcionar um conhecimento da
realidade educativa nas escolas da educac¢do infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental.

O Estagio se constitui em momento articulador entre os estudos tedricos, a gestao e a
docéncia, vivenciada no contexto escolar, eliminando a dicotomia no processo de construcao
do conhecimento. Portanto, o estdgio ndo se limita a regéncia escolar, mas a essa se vincula
intrinsecamente. A escola devera ser discutida, analisada, inserida em um sistema e,
conseqiientemente, em uma dada sociedade.

Dessa percepgao decorre a compreensdo de que os cursos de licenciatura t€ém como
objetivo a formagdo do profissional docente e gestor o que implica numa nova concepcao de
docéncia e, conseqiientemente, de uma pratica reflexiva, tendo como referéncia as Diretrizes
Curriculares para a formagdo de professores em nivel superior para a Educagao Basica ¢ as
Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia.

Nesta perspectiva, o Projeto de Estagio, os Estagios na Educagdo Infantil € nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental assumem carater de pesquisa da realidade concreta na qual a
escola materializa-se enquanto instituicdo, com é&nfase nas condi¢des do exercicio da
profissdo e na reflexdo das praticas pedagogicas em andamento. Desse modo, nas
intervengdes os estagiarios se dirigirdo a seus possiveis campos de atuacdo profissional
impulsionados pela necessidade de melhor conhecé-los, de buscar respostas as suas
indagacdes e de testar hipdteses construidas no decorrer do Curso, dai a necessidade de
recorrem aos conhecimentos adquiridos nos diversos componentes curriculares do Curso.

O Estagio pressupde, portanto, o envolvimento de todos os docentes do Curso, dos
académicos e das escolas do sistema envolvidas. Busca-se a constru¢do de um trabalho
interdisciplinar que valorize e estimule as relacdes entre as varias disciplinas capacitando o
aluno, de forma articulada com o cotidiano e¢ a dindmica da escola em um processo de
construgdo coletiva no Curso, ou seja, um processo de construcdo de competéncias e
habilidades numa continua investigagao articulada com as diferentes areas do conhecimento.

No curso de formagdo o académico, individualmente ou em equipe, devera
diagnosticar a realidade escolar coletando e acumulando dados qualitativos e quantitativos
sobre o processo de gestdo, ensino e aprendizagem que deverdo ser sistematizados e
embasarao a constru¢ao do projeto de ensino e aprendizagem a ser desenvolvido nos Estagios
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na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim compreendera que
fazer pesquisa ¢ assumir a responsabilidade na sua pratica. Com esta metodologia de Pratica
de Ensino/Estagio pretende-se uma formacao profissional, vinculada ao envolvimento com a
pratica e com os desafios para sua transformagao.

Objetivo Geral

Garantir a aprendizagem significativa dos contetidos da formacao educativa, vinculada a
pratica pedagogica problematizadora, teorizada e transformada a partir das intervengdes dos
estagiarios.

Objetivos Especificos

=  Promover situacdes de observacao e reflexdo sobre a pratica pedagogica, para
compreender e atuar em situagdes contextualizadas;

= Criar situagdes de aprendizagem para constru¢cdo de competéncias nas relacdes
humanas e de ensino (saber fazer) a partir do envolvimento com a pratica e estudos
paralelos dos referenciais tedrico-metodoldgicos que norteiam a pratica educativa;

= Possibilitar ao académico, intervengdo na pratica, reorganizando as atividades
pedagodgicas, a partir da problematizagdo, tematizacdo e reelaboracdo de seus
conhecimentos;

= Habilitar os académicos a relacionarem teoria e pratica problematizando, analisando e
teorizando-a a partir do campo teodrico-investigativo da educacao.

9. ESTRUTURACAO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Em decorréncia da aprovacao da Diretrizes Curriculares da Pedagogia pelo CNE/CP a
implementagdo deste projeto se dard a partir do ano de 2007, no 2° semestre, observando a
carga horaria discriminada na estrutura curricular do curso, com 300 horas de estagio.

A estruturagdo da pratica centrar-se-a no estudo da escola em sua concreticidade,
produto dos problemas concretos, levantados e diagnosticados pelos licenciandos na pratica
pedagogica, com vistas a reorganizagdo do trabalho escolar, discutido e tematizado a partir de
diferentes referenciais tedricos, com a participagdo articulada dos professores das disciplinas.
Esta reorganizagdo do trabalho escolar significa a intervengdo do estagidrio na pratica
pedagdgica (diagnostico da escola, participagdo em planejamentos, estudos com professores
das escolas para reorientar os problemas de aprendizagem detectados, reunides com a
comunidade etc).

Os dados levantados no diagnostico pelos estagiarios, a teorizacdo destes problemas, o
planejamento e os resultados da sua interveng¢dao na pratica, poderdo ser sistematizados e
elaborados como relatorio de pesquisa no final do curso em forma de Trabalho de Conclusao
de Curso. O trabalho deverd possibilitar aos licenciandos uma oportunidade concreta de
integragdo e comprometimento com a realidade escolar.

A ida dos licenciandos as escolas-campo ocorrerd a partir de um planejamento feito
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tanto com o professor da disciplina, quanto com os coordenadores pedagogicos e professores
das escolas, tendo objetivos e tarefas definidos para as situagdes de classe e extra-classe.
Serdo importantes também momentos de discussdo com os profissionais da area do ensino
basico. Conforme observa Pimenta:

<

O conhecimento ndo se adquire “olhando”, “contemplando”, “ficando
ali diante do objeto”, exige que se instrumentalize o olhar com teorias,
estudos, olhares de outros sobre o objeto, que, por sua vez ¢ fendmeno
universal. (Pimenta, 1997, p. 120)

A problematica levantada e teorizada para intervencao e avaliacdo deve estar inserida
numa das 4reas de conhecimento objetivadas no Curso, a partir dos planejamentos
curriculares, das necessidades da comunidade, dos estudantes, dos PCN’s e do que se propde
a escola.

Os grupos de licenciandos terdo o acompanhamento do docente de estagio que se fard
presente nas escolas-campo, além de encontros de orientacdo, discussdo e avaliacdo das
atividades. Todas as atividades didatico-pedagogicas de aprendizagem profissional serdo
desenvolvidas sob a responsabilidade e coordenagdo da Universidade. Como a pesquisa
cotidiana gera necessidade de interpretacao fundamentada em referenciais tedricos e praticos,
os licenciandos necessitardo de orientagdo dos professores responsaveis pelas diversas areas
correspondentes ao seu tema de trabalho.

O desdobramento da Pratica de Ensino/Estagio serd constituido de duas etapas
interligadas:

Projeto de estagio — A correlagdo teoria-pratica ¢ um movimento continuo entre
saber e fazer, relacionando a investigagdo cientifica e o conhecimento de institui¢des
escolares e ndo-escolares, por meio do processo de reflexdo-agdo-reflexdo. Tem como
objetivo a elaboracdo de projetos de intervencdo na realidade escolar ap6s o conhecimento
empirico de tais realidades. O alvo de atuacdo serdo as escolas de educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental.

Estagio Supervisionado — execu¢do e avaliagdo dos projetos de intervengdo , bem
como a proposic¢ao de alternativas, visando:

= compreender a atuagdo do professor multidisciplinar na docéncia das éareas de
estudo da educagao infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental;

= oportunizar ao aluno-docente o enfrentamento dos problemas cotidianos dos
processos de ensino e de aprendizagem e orienta-lo quanto ao desenvolvimento de
metodologias e materiais pedagogicos adequados a utilizagdo das tecnologias da
informagdo e comunicagdo nas praticas educativas;

1. apreender o trabalho dos profissionais da educagdo (professor, administrador,
orientador, supervisor, inspetor) no contexto da atual politica educacional
brasileira com o intuito de apontar alternativas de atuagdo de acordo com os
principios da escola publica brasileira;

= articular a teoria e a pratica, no plano do ensino;

= constituir-se em instrumento de integragdo social do estudante, de seu
aperfeicoamento técnico-cientifico-pratico e do aprimoramento do seu
relacionamento humano;

« contribuir, através da atuacao do estagidrio, para melhoria da eficiéncia do trabalho
desenvolvido pela instituigdo demandante.
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10. PROPOSTA DE AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM E DO PROJETO ACADEMICO DO CURSO

a) Avaliagdo do PPP como integrante da avaliagdo interna do Curso

A avaliacdo do curso se encontra articulada com uma Politica Publica de Educacao
destinada ao Ensino Superior que estd incluida nas modalidades de avaliagdo instituidas pelo
SINAES.

Assim, a avaliagdao do Curso de Pedagogia acontecera consonantes ao:

« O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao Superior — SINAES;
« As orientagdes do PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional ¢ do PPI - Projeto
Politico Institucional,da Universidade Federal do Tocantins.
« As orientacdo das DNCP (2006).
O Projeto Pedagogico sera produto de avaliagdo no interior do Colegiado de Curso a
cada semestre letivo pela apresentacdo dos resultados alcancados;
Pelo processo de avaliagdo institucional, envolvendo os Conselhos representativos da
Universidade, Pré-reitorias e Coordenacao de Curso;

Pelos alunos do Curso através do ENADE.

Nesse sentido, todos os aspectos vinculados ao fazer e as orientagdes teorico-
metodoldgicas estardo permanentemente sendo objeto de avaliagdo no ambito da Avaliagao
institucional sob a coordenacao da CPA - Comissao Propria de avaliagdo da UFT.

b) Avaliagdo da aprendizagem

A concepgao de avaliacdo que permeia a pratica docente ¢ de um processo continuo, e
refletida a partir dos resultados da pratica pedagdgica. De carater qualitativo e quantitativo e
constitui - se com um feedback do trabalho desenvolvido. Assim a avaliagdo o inicio € o fim
do processo de trabalho, desde a avaliagdo da aprendizagem quanto a avaliacdo do Curso em
sua totalidade, ou seja, a avaliacdo desse Projeto Pedagogico.

A avaliagdo objetiva a compreensdo, analise e aprendizagem dos processos
pedagdgicos para que sirvam de retomada, orientagdo e planejamento dos processos
educacionais aos quais se inserem.

Dentre as atividades de avaliacao da aprendizagem dos discentes indica-se:

I - Participacdo nas discussdes das aulas expositivas, em seminarios, palestras, mini-
cursos, debates e outros.

IT - Elaboragdo de textos, resenhas, relatorios.
III - Realizacdo de avaliagOes escritas e orais.
IV - Produgao de cadernos de registros ou didrios de campo.

A aprovagdo em disciplinas ou atividades curriculares depende da observancia aos
seguintes aspectos, conforme os Artigos 79 a 86 do Regimento Académico da UFT:

« alcangar em cada disciplina ou atividade curricular uma média de pontos igual ou superior
a 5,0 (cinco), ap6s o exame final;

« ter freqiiéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) nas atividades previstas
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como carga horaria do componente curricular;

o 0 aluno ¢ aprovado automaticamente, sem exame final, se obtiver média de pontos igual
ou superior a 7,0 (sete). O cumprimento da carga horaria da disciplina e a obtengao da
média minima para aprovagao sao obrigacdes do aluno.

11. ACOMPANHAMENTO DE EGRESSOS

A qualificagdo permanente propiciada por meio de Seminario, Palestras, Cursos e
outras atividades de extensdo permitird a relagdo da Universidade com o egresso de forma
continua, por meio de um canal de comunicagdo que sera estabelecido para informar de
atividades relacionadas com a sua formacgao. Assim, a preferéncia nas atividades abertas a
comunidade e serd considerada para este fim.. O aluno egresso podera, matricular-se em
disciplinas extra-curriculares, caso haja vagas nas disciplinas solicitadas. O acompanhamento
dos egressos do Curso podera ser realizada por meio de pesquisa a ser orientada pelos
professores, com a inten¢ao de levantar dados sobre a inser¢cdo dos egressos no mercado de
trabalho.
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12. EMENTARIO

12.1 1° Semestre

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Historia Geral da Educacao

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

A historia da Historia da Educagdo. A educagao nas sociedades sem escrita. O
surgimento das sociedades com escrita e das instituicdes escolares. O helenismo e a
constituicdo do humanismo cléassico. A educagao crista ¢ secular na Idade Média. A
vertente cristd do renascimento pedagogico e suas repercussoes pedagdgicas no Brasil: a
pratica educativa na Reforma e Contra-Reforma. O nascimento da pedagogia, teorizagao
e consolida¢do na Europa. O iluminismo e suas concepgdes de cultura e educagdo em
Portugal e no Brasil.

Bibliografia Bésica:

BITTENCOURT, Ciree. (org). O saber histéria na sala de aula. 2*ed.,SP: Contexto,
1998. (Repensando o ensino).

RIBEIRO, Maria Luiza dos Santos. Histéria da Educacio Brasileira: a organizacao
escolar. Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

ROMANELLLI ° de Oliveira Historia da Educacao no Brasil. RJ: Vozes, 2000.
ROSA, M* da Gloéria. A histéria da educagao através dos textos. Sp: Cultrix, 1999.
ROSSEAU, J. J. Emilio ou da Educagao, SP: Martins Fontes, 1995.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Seminario de Pesquisa I

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 30 30 4
Ementa:

Conceito de ciéncia. Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Educagdo. Os sistemas de
classificacdo das ciéncias. Caracteristicas das ciéncias nos séculos XX e XXI. Ciéncias
da Educacdo. As relagdes entre as ciéncias e as disciplinas académicas. Tipos de
pesquisa. O texto cientifico/académico como comunicacao da pesquisa € seu processo
de apropriagdo. A consulta ao acervo bibliograficos e digitais como fontes de pesquisa.
O exercicio da apropriacao de textos da area educacional e de sua expressao cientifico-
académica. Aspectos técnicos da apropriacdo e da expressdo cientifico-académica.
Aspectos éticos da producao académica e cientifica. Producao de texto
académico/cientifico.
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CURSO: PEDAGOGIA

Bibliografia Bésica:

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Desafio do conhecimento. Hucitec, Sdo Paulo,
2006

MINAYO, Maria Cecilia de Souza & DESLANDES, Suely Ferreira. Pesquisa social.
Vozes, rio de Janeiro, 2002

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia da Pesquisa. Cortez, Sao Paulo, 2002
LAVILLE, Christian. e JEAN Dionne. A construcdo do saber: manual de
metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Adaptacdo e revisdo de Lana Mara
Siman. Porto Alegre, Artmed e Editora UFMG, 1999.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Introducao a Filosofia

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Natureza e Cultura. Conhecimento e Realidade. A estrutura do conhecimento: sujeito,
objeto, consciéncia, razdo. Tipos de conhecimento. O pensamento mitico e sua
superacao. Conhecimento Filoséfico e sua distingdo em relagdo aos outros
conhecimentos. Os postulados basicos do conhecimento filos6fico. A dimensao social e
politica do homem. As correntes filosoficas e realidade.

Bibliografia Bésica:

HAUI, Marilena. Convite a filosofia. 11a ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.
GHIRALDELLI JR., Paulo (org.). O que é filosofia da educacio. 2a ed. Rio de
Janeiro: DP & A, 2000.

TEIXEIRA, Anisio. Pequena introducio a filosofia da educacio. 6a ed. Rio de
Janeiro: DP & A, 2000.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Introduc¢ao a Pedagogia

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:

60 60 - 4
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CURSO: PEDAGOGIA

Ementa:

Estudo analitico e avaliativo do dimensionamento dos conceitos de instru¢ao, ensino e
educagdo na historiografia destacando a importancia do processo de socializagdo
cultural e da escolarizagcdo na vida humana. Analise da educa¢ao como fendmeno e dos
fundamentos etimoldgicos, politicos e socio-culturais da pedagogia como idéia de
formacgdo, compreendendo-a como ciéncia da educagdo e dos processos de ensinar e
aprender tendo a pratica socio-educativa como objetos de seu estudo. Apontamentos das
narrativas da pedagogia como curso de formagao de professores no Brasil desde sua
criacdo através do Decreto-Lei 1.190 de 4 de abril de 1939 e de suas regulamentagdes
através do Parecer CFE 251 de 1962, o Parecer CFE 292 de 1962 ¢ o Parecer CFE 252
de 1969 as mudangas contemporaneas contidas nas suas diretrizes curriculares nacionais
contidas no Parecer CNE/CP 5/2005, Parecer CNE/CP 3/2006 e Resolugao CNE/CP
1/2006.

Bibliografia Bésica:

ADORNO, Theodor W. Educacio e emancipacao. 2 ed., Sdo Paulo, SP: Paz e Terra,
2000.

BRZEZINSKI, Iria. (Org.). Formaciao de professores: um desafio. Goiania-GO: UCG,
1996.

BRZEZINSK]I, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacao de professores: busca e
movimento. Campinas, SP: Papirus, 1996.

BRZEZINSKI, Iria. Profissao professor: identidade e profissionalizacdo docente.
Brasilia, DF: Plano Editora, 2002.

LARROYO, Francisco. Histéria geral da pedagogia. 2 ed., Sdo Paulo, SP: Editora
MestAre Jou, 1974. Volume 1.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para que? Siao Paulo, SP: Cortez,
1998.

LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da educacio e da pedagogia. 19 ed., Sao Paulo, SP:
Editora Nacional, 2001.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Leitura e Producio de Texto

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Estudo de diferentes linguagens disponiveis no universo de significagdo e historia do
modo de viver contemporaneo. Discussdo sobre a leitura, literatura infantil, televisao,
historia em quadrinhos, desenho animado, pintura, fotografia e cinema enquanto
diferentes géneros e formas discursivas, instancias singulares de producao de
conhecimento. Estratégias de leitura: operagdes metacognitivas regulares de abordagem
do texto. Estudo da intertextualidade, polifonia, dialogia presentes na producao e leitura
de textos. Coesdo e coeréncia textual.
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CURSO: PEDAGOGIA

Bibliografia Bésica:

FIORINL J. L. & SAVIOLI, E.P. Licdes de texto: leitura e redacio. Sio Paulo:Atica,
2002.

Para entender o texto. Leitura e redaciio. Sio Paulo:Atica, 2000

KLEIMAN, A. Oficina de leitura. Sdo Paulo:Pontes, 2001

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interacdo: uma proposta para o ensino de
gramatica. Sao Paulo: Cortez, 2000

12.2 2° Semestre

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Psicologia da Educacao I

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Estudo da cartografia contemporanea do desenvolvimento integral da crianca abordando
as concepgoes epistemologicas de base para as teorias psicologicas: o inatismo, o
empirismo e o interacionismo, identificando a relacao teoria e pratica no que se refere a
aprendizagem sob a Otica construtivista e sdcio-interacionista através dos fundamentos
da teoria de Jean Piaget, do modelo socio-genético de Vygotsky e da concepgao
dialética do desenvolvimento infantil de Henri Wallon caracterizando o construtivismo
poOs-piagetiano.

Bibliografia Bésica:

CAMPOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia e desenvolvimento humano. RJ:
Vozes, 1997.

BRAGHIROLLLI, Elaine Maria.(Org). Psicologia geral. 17 ed., RJ: Vozes, 1999.
DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma de. Psicologia na educac¢io. SP: Cortez, 1994.
VIGOTSKI, LEONTIEV, LURIA etti al. Psicologia e pedagogia. Sao Paulo: Moraes,
1999.

BARROS, Célia Silva Guimaraes. Pontos de psicologia do desenvolvimento. 12 ed,
SP: Atica, 1999.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky, aprendizagem e desenvolvimento: um processo
socio-historico. Sao Paulo: Scipione, 1997.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Filosofia da Educacio

Pré-Requisitos:Introducdo a Filosofia

CH - Total

CH — Teorica

CH — Pratica

Créditos:

60

60

4
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CURSO: PEDAGOGIA

Ementa:

Fundamentos filoséficos da educagao: o homem, a cultura, a sociedade, o trabalho.
Problemas em filosofia da educagdo: educando e educador, ideologia e utopia, educacao
e politica, educacao e epistemologia. A dimensao historica da filosofia da educagdo: a
paidéia grega (as concepgao sofistica, platonica e aristotélica), a concepgao medieval
(Santo Agostinho, a escoléstica), a concep¢ao moderna (Rousseau, Kant, Hegel), a
critica da educacdo moderna (Marx, Nietzsche, Freud). A educacdo e a filosofia
contemporanea: positivismo, marxismo, estruturalismo, filosofia analitica. Filosofia da
educagdo brasileira: problemas fundamentais, principais concepgoes .

Bibliografia Bésica:

CHAUI{, Marilena. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica.

GHIRALDELLI JR., Paulo (org.). O que é filosofia da educacio. Rio de Janeiro: DP &
A.

MATOS, Olgéria. Filosofia a polifonia da razao: filosofia e educacao. Sao Paulo:
Scipione.

TEIXEIRA, Anisio. Pequena introducio a filosofia da educacdo. 6a ed. Rio de
Janeiro: DP & A.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Seminario de Pesquisa II

Pré-Requisitos: Seminario de Pesquisa I

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

A concepgao de pesquisa em produgdes cientificas da area da educacao. Normas da
ABNT. Formulagao de categorias de analise qualitativa, quantitativa e outras. Analise
de projetos de pesquisa. Definicado de um problema de pesquisa e construgao de um
projeto.

Bibliografia Basica:

GARCIA, Regina L. MOREIRA, Antonio F. B. SOARES, Magna. FOLLARI, Roberto
A. (Orgs). Para quem pesquisamos, para quem escrevemos: o impasse dos
intelectuais. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2001.

MACEDO, Roberto Sidnei. A etnopesquisa critica e multirreferencial nas ciéncias
humanas e na educacao. Salvador, Edutba, 2000.

SPINK, Mary Jane (org.). Praticas discursivas e producio de sentidos no cotidiano:
aproximacoes teoricas e metodolégicas. Sao Paulo, Cortez, 2000.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Sociologia da Educacio

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:

60 60 - 4
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CURSO: PEDAGOGIA

Ementa:

Estudo da Sociologia como instrumento de conhecimento e interpretacdo da realidade
socioeducacional. Anélise da inter-relagdo ser humano/sociedade/educagdo, a partir de
diferentes teorias socioldgicas (Classicas e contemporaneas). Analise sociologica da
educacdo no Brasil. As transformagdes da sociedade capitalista e dos fendmenos da
inclusdo e da exclusao social (Multiculturalismo).

Bibliografia Bésica:

CARVALHO, A.B. e SILVA, W.C.L. Sociologia e educag¢ao. Sao Paulo: Avercamp,
2006.

LIMA, L. A escola como organizacio educativa: os fatores que intervém no
processo. Sao Paulo: Cortez, 2000.

RODRIGUES, A. T. Sociologia da Educacfo. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
TOMAZI, N.D. Sociologia da Educa¢ao. Sao Paulo: Atual, 1988.

TORRES, C.A. A sociologia politica da educagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Historia da Educacao Brasileira

Pré-Requisitos:Historia Geral da Educagao

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Educacao discurso ou pratica? O século XVI: o inicio da pedagogia moderna. Educagao
da alma: jesuitas no Brasil colonial. Educacao e género na colonia. O Império e a
formacao da elite: o mestre escola e a professora. A educagdo brasileira no século XX:
formacao de profissionais da educacdo. Pesquisas sobre a Historia da profissao docente.
A educacio brasileira no limiar do século XXI.

Bibliografia Basica:

ALMEIDA, Jos¢é Ricardo Pires de. Instrugao Publica no Brasil.(1500-1889) Sao
Paulo: EDUC, 2000

ARANHA, Maria Lucia. Histéria da Educacao. Sao Paulo:Moderna, 1996
FREITAS, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. Sao Paulo:Moraes, 1980
GUIRALDELLI, Paulo. Historia da Educacio. Sao Paulo: Cortez, 1990

12.3 3° Semestre

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Psicologia da Educacio 11

Pré-Requisitos:Psicologia da Educacgao I

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:

60 60 ; 4
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CURSO: PEDAGOGIA

Ementa:

Estudo dos problemas de aprendizagem enfocando a natureza, as manifestagoes,
diagndsticos e sua relagdo com a cultura e o desenvolvimento da crianca.
Caracterizagao dos distirbios de desenvolvimento e sua influéncia na aprendizagem,
destacando os estudos de casos. Perspectivas atuais psicopedagogicas de atuacio no
desenvolvimento e aprendizagem infantil com destaque para a preveng¢ao e intervencao,
analisando a interag@o professor e aluno com dificuldades de aprendizado e o trabalho
de orientacao familiar.

Bibliografia Basica:

BAQUERO, Ruth. Vygotsky e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997.

LA TAILLE, Yves de et al. Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas em
discussdo. Sdo Paulo, Summus, 1992.

CAMPOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia da aprendizagem. 27 ed., RJ: Vozes,
1998.

CASTORINA, Jos¢ Antonio et al. Piaget — Vygotsky: novas contribuicdes para o
debate. Sdo Paulo, Atica, 1995.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Antropologia e Educacio

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Estudo dos conceitos de cultura, a partir das diversas abordagens antropologicas
focalizando a "educagao" e a "escola", suas fungdes e relagcdes com a sociedade, o
conhecimento e a construgao de identidades pessoais, sociais e culturais. Interfaces da
pesquisa e do ensino no campo da pedagogia e da educagao.

Bibliografia Basica:

BARBERO, Jesus Martin. Dos meios e das mediac¢oes. Rio de Janeiro:UFRJ, 1997
BOSI, Alfredo. Cultura Brasileira: temas e situacées. Sdo Paulo: Atica, 1992
CHUI, Marilena. Cultura e Democracia. Sdo Paulo:Cortez, 1993

MORALIS, Regis. Cultura Brasileira e educacio. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Seminario de Pesquisa I11

Pré-Requisitos: Semindrio de Pesquisa II

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:

60 60 - 4
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CURSO: PEDAGOGIA

Ementa:

As relagdes quali-quantitativas na pesquisa educacional. Os instrumentos de coleta de
dados e sua categoriza¢do na pesquisa educacional. Técnicas estatisticas na pesquisa
educacional. A confeccao de instrumentos de coleta e analise de dados quali-
quantitativa e sua expressao textual e grafica. Analise critica de trabalhos de pesquisa
(académicos e nao académicos).

Bibliografia Basica:

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. e ESPOSITO, Vitoéria Helena Cunha. Pesquisa
qualitativa em educaciio: um enfoque fenomenologico. 2 ed., Piracicaba, SP: Editora
da UNIMEP, 1997.

ZAGO, Nadir. CARVALHO, Marilia Pinto de. VILELA, Rita Amélia Teixeira (Orgs.).
Itinerarios de pesquisa: perspectivas qualitativas em sociologia da educacao. Rio de
Janeiro, RJ: DP&A, 2003.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de. ALVES, Nilda (Orgs.). Pesquisa no/do cotidiano das
escolas: sobre redes de saberes. 2 ed., Rio de Janeiro, RJ: DP&A, 2002.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Teorias Pedagogicas

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Epistemologia do conhecimento cientifico numa perspectiva dialética; nogao de
educagdo e das ciéncias da Educagdo. As relagdes entre as teorias pedagogicas e teorias
do conhecimento: Piaget, Freinet, Montessori, Waldorf. e Howard Gardner. A
Transposicao didatica e a missao do educador. Educacio e politica e suas mutuas
interfaces e relagdes. A especificidade da teoria e da pratica e sua articulacao dialética.
A natureza das teorias pedagdgicas e sua relagdo com o contexto politico e cultural. As
concepgoes teodricas do pensamento pedagdgico brasileiro. As tendéncias pedagodgicas
atuais e sua problematizagao critica.

Bibliografia Basica:

MIZUKAMI Maria das Gragas Nicoletti. Ensino: as abordagens do processo. Sao
Paulo: EPU, 1986.

BAQUERO Ricardo. Vygotski e a aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artmed,
2001.

CROSSI Esther Pillar; BORDIN Jussara (Org.) Construtivismo Pds-Piagetiano. Um
novo paradigma sobre a aprendizagem. 10* Ed. Petropolis: Vozes, 2001.

ZABALA Antoni. A pratica Educativa. Como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Organizacio do Trabalho Pedagogico

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
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CURSO: PEDAGOGIA

60 60

- \ 4

Ementa:

Conceito de trabalho e educagao e trabalho; As contradi¢des da relacdo entre escola e
trabalho no mundo capitalista; A fun¢do social da escola e sua articulacdo entre a gestao
escolar, projeto pedagdgico institucional e a agdo educativa; Caracteristicas da
instituicdo escolar no contexto cultural brasileiro; Planejamento e as etapas de
elaboragdo do projeto pedagogico institucional; Organizagao do ensino por projetos de
trabalho;

Bibliografia Bésica:

ENGUITA, Mariano Fernandez. A face oculta da escola: educacao e trabalho no
capitalismo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

LIBANEO, José Carlos. Organizacio e gestio da escola: teoria e pratica. 4 ed., GO:
Alternativa, 2001.

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. (Org.). Projeto politico-pedagégico da escola: uma
construcao possivel. 10 ed., SP: Papirus, 2000.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e

projeto politico-pedagégico: elementos metodologicos para elaboraciao e realizagao.

10 ed., Sao Paulo, Libertad, 2002.

12.4 4° Semestre

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Didatica

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

O processo historico, filosofico da didatica; Relagdes entre a sociedade, educacao e
escola; Pratica pedagdgica escolar enquanto pratica social especifica; As concepcdes
tedrico-metodoldgicos de ensino, aprendizagem e a didatica (tradicional,escola nova,
behaviorista, humanista, cognitivista, sdcio-interacionista, e tendéncias atuais); As
relagdes pedagogicas fundamentais do processo do trabalho docente: sujeito-objeto,
teoria-pratica,conteudo-forma, ensino-aprendizagem, conhecimento-conhecer, sucesso-
fracasso, professor-aluno, aluno-aluno; Formas de organizacdo da dindmica da pratica
pedagogica, conceitos de transposicao didatica, contrato didatico, situagdes didatica e
relagdes com o saber; O processo do planejamento educacional, tipos de planejamento,
etapas, componentes basicos e as caracteristicas gerais da aula, a estruturacao didatica
da aula;
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CURSO: PEDAGOGIA

Bibliografia Bésica:

CANDAU,V M. (Org). A Didatica em Questao. Petropolis:Vozes, 1985

VEIGA,IL P.A(Org). Didatica: o ensino e suas relacées. SP: Papirus, 1996.
LIBANEO. J. C. Didatica. 12* reimpressdo, SP: Cortez, 1994.

SACRISTAN, J e GOMEZ. A. I. Compreender e transforma o ensino. Trad. E. F da
Fonseca. Porto Alegre: Artmed, 1998.

ZABALA, Antoni. A Pratica Educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed,1998.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Arte e Educacao

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Estudo das interfaces arte e educagdo e dos processos didatico-pedagdgicos da iniciagao
musical e da danga com énfase na sensibilizagdao sonora, estimulagao precoce, carater
expressivo e forma musical, trabalho de conscientizacdo corporal e ritmica da crianga
pequena. As artes visuais € a pratica pedagogica a partir da utilizacao da garatuja e da
linguagem do desenho, da pintura, da modelagem, da colagem, explorando o imaginario
infantil e o processo criativo da crianca, destacando ainda, a dramatiza¢ao em suas
diversas modalidades de artes cénicas, a escolha de textos, a montagem e a encenagao
de pecas teatrais como formas de desenvolvimento infanto-juvenil.

Bibliografia Basica:

BARBOSA, Ana Mae. Arte-educacio no Brasil. SP: Perspectiva, 2005.
BARBOSA, Ana Mae. SALES, Heloisa M. (Orgs.). O ensino da arte e sua historia.
SP: MAC/USP, 1990.

FERRAZ, Maria Heloisa C de T. FUSARI, Maria F de Resende. Metodologia do
ensino de arte. SP: Cortez, 2004.

FERREIRA, Sueli. O ensino das artes. SP: Papirus, 2003.

IAVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de aula e formacao de
professores, RS: Artmed, 2003.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Educacao Especial

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Aspectos historicos e legais da Educacao Especial: politicas educacionais. Escola e
educagdo inclusiva. Altas habilidades, deficiéncia (auditiva, visual, mental, fisica e
multipla). Autismo, sindrome de Down, dislexia. Modalidades de atendimento: suporte
e recursos. O surdo e a lingua de sinais — LIBRAS. Tecnologias computacionais
assistivas para portadores de necessidades educativas especiais.
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CURSO: PEDAGOGIA

Bibliografia Bésica:

ARANTES, Valéria A. et alii. Inclusio escolar: pontos e contrapontos. SP: Summus,
2006.

BEYER, Hugo Otto. Inclusao e avaliacdo na escola. RS: mediacao, 2005.

FACION, José¢ Raimundo. Inclusio escolar e suas implicacées. PR: IBPEX, 2005.
GOES, Maria Cecilia R de. LAPLANE, Adriane L F de (Orgs.). Politicas e praticas da
educacao inclusiva. SP: Autores Associados, 2004.

JANNUZZI, Gilberta de M. A educacao do deficiente no Brasil dos primoérdios ao
inicio do século XXI. SP: Autores Associados, 2002.

REILY, Lucia Helena. Escola inclusiva: linguagem e mediacao. SP: Papirus, 2004.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Politica, Legislacdo e Organiza¢ao da Educacio Basica

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

A relagao Estado - Sociedade na defini¢do das politicas publicas. Politica educacional
no Brasil (Aspectos sociopoliticos e historicos). Organizagao dos sistemas de ensino nos
contextos nacional e internacional. Educacao e Neoliberalismo. A legisla¢ao na
Educacao Basica. Politica educacional e atencao a diversidade.

Bibliografia Bésica:

AZEVEDQO, J.M.L. A educacio como politica publica. 2° ed., Campinas, SP: Autores
Associados, 2001.

DOURADO, L.F. e PARO, V.H. (Orgs.). Politicas publicas e educacio basica. Sdo
Paulo, SP: Xama, 2001.

OLIVEIRA, R.P. e ADRIAO, T. (Org.). Organizacio do Ensino no Brasil: niveis e
modalidades na CF e na LDB. Sio Paulo, SP: Xama, 2002.

LIBANEQ, J.C., OLIVEIRA, J.F. e TOSCHI, M.S. Educacao escolar: politica,
estrutura e organiza¢ao. Sao Paulo, SP: Cortez, 2003.

BRANDAO, C.F. Estrutura e Funcionamento do Ensino. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Teorias dos Jogos e Recreacio

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Introdugado ao estudo dos jogos, brincadeiras e recreagdo relacionadas a crianga, jovens
e adultos. A dimensao pedagogica (estruturas mentais e socio-afetivas). Planejamento e
aplicacdo pratica de programas de atividades lidicas. Metodologias de ensino voltadas

para o ensino fundamental e a educagao infantil.
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CURSO: PEDAGOGIA

Bibliografia Bésica:

KISHIMOTO, Tizuko M. Jogos tradicionais infantis. Sao Paulo: Vozes, 1993

O jogo e a educacao infantil. Sao Paulo: Pioneira, 1994
FRIEDMANN, A e outros. O direito de brincar: a brinquedoteca. Sao Paulo:
Scritta/ABRINQ, 1992

Brincar: crescer e aprender — o resgate do jogo infantil.

Sédo Paulo: Moderna, 1988

12.5 5° Semestre

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Projeto de Estagio

Pré-Requisitos: Semindrio de Pesquisa I1I

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

A pratica de ensino e a interlocu¢do com os referenciais tedricos do curriculo da
educacao infantil e seu envolvimento com as diversas dimensodes da dinamica escolar:
politica e gestdo educacional, interagdo professor e aluno, relacionamento escola e
comunidade, relagdes com a familia dos alunos. A organizacao ¢ a gestdo da sala de
aula. Regéncia em institui¢do de educacao infantil.

Bibliografia Bésica:

PIMENTA, S. G. O estagio na formacao de professores — unidade, teoria e pratica.
SP: Cortez, 1995.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. Formagao de professores no Brasil: 10 anos de
embate entre projetos de formac¢ao.IN: Educacdo e Sociedade, Campinas-SP, v. 23,
n.80, setembro/2002.

IRIA, Brzezinski. (Org.) Profissao professor: identidade e profissionaliza¢ao
docente. BSB: Plano, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido e LIMA, Maria do Socorro Lucena. (Org) Estagio e
docéncia. SP: Cortez, 2004.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Educacio de Jovens e Adultos

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:

60 60 - 4
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CURSO: PEDAGOGIA

Ementa:

As conferéncias mundiais de Educacao de Jovens e Adultos. Aspectos historicos da
educagdo de jovens e adultos na América Latina, no Brasil e no Tocantins. Aspectos
legais da modalidade de educagdo de jovens e adultos. Os sujeitos da Educacao de
Jovens e Adultos. A relacdo da educagdo de jovens e adultos e o mundo do trabalho —
um novo sentido ao curriculo da EJA.

Bibliografia Basica:

SOARES, Ledncio. Educacgao de jovens e adultos (Diretrizes curriculares
nacionais). Rio de janeiro: DP&A, 2002.

DI PIERRO, Maria Clara. As politicas de educacio basica de jovens e adultos no
Brasil do periodo de 1985/1999. Tese de Doutorado, PUC/SP, 2000.

PAIVA, Jane et alli (Org.) Educagao de jovens e adultos: uma meméria
contemporinea, 1996-2004. UNESCO/MEC, BRASILIA, 2004.

HADDAD, Sérgio. A educacgao de pessoas jovens e adultas e a nova LDB. IN:
BRZEZINSKI, I (Org.) LDB Interpretada: diversos olhares se entrecruzam. SP:
Cortez, 1997.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Alfabetiza¢io e Letramento

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Estudo da alfabetizacdo como um processo da aquisi¢do da linguagem oral e escrita e
do letramento como pratica social dessas habilidades. Abordar os diferentes métodos
de alfabetizag@o e os aspectos sdcio-histdricos que envolvem o processo de
alfabetizacdo. Compreender as multiplas linguagens oferecidas pelo mundo
contemporaneo e midiatico. Apontar os elementos necessarios a pratica alfabetizadora
tanto de criancas quanto de jovens e adultos.

Bibliografia Bésica:

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky - aprendizado e desenvolvimento: um
processo sécio-histérico. Sao Paulo: Scipione, 2001.

ROJO, R. (Org.). Alfabetizacao e letramento. SP: Mercado aberto, 1988.

SMOLKA, A.L. A crianca na fase inicial da escrita: a alfabetiza¢do como processo
discursivo. Campinas, SP: Cortez, 1998.

FERREIRO, Emilia e TEBEROSKY, A. A psicogénese da lingua escrita. RS: Artes
Médicas, 1985.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. SP: Auténtica, 1998.
SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. SP: Contexto, 2003.
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CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Fundamentos e Metodologia do Trabalho em Educaciao Infantil

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Contribuir com subsidios para a formag¢ao do educador baseada nas contribui¢des de
Piaget, Vygotsky e Wallon, explicitar os aspectos da Educagao Infantil que dizem
respeito a analise dos fundamentos politicos, legais, econdmicos e sociais. Trabalhar o
conceito de infancia, familia e sua historicidade, discutir o atendimento a infancia nas
diversas instituigoes (formais e nao-formais). Estudos dos programas regionais
promovendo reflexdes sobre a realidadade.

Bibliografia Basica:

ARIES, P. Historia Social da Crianca e da familia. RJ: Guanabara, 1998.

BRASIL. Referenciais Curriculares Nacionais da Educacao Infantil. Brasilia, MEC,
1999. BARTOLOMEIS, F. A nova escola infantil. As criancas de 03 a 06 anos.
Lisboa: Livros Horizonte, 1982.

FREITAS, Marcos César de. (Org) Historia Social da Infancia no Brasil. SP: Cortez,
1999.

KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil, a arte do disfarce. SP: Cortez,
1995.

WA SKOP, Gisela. Brinca na pré-escola. SP: Cortez, 2001.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Fundamentos e Metodologia do Ensino da Arte e Movimento

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Estudo das interfaces arte e educagdo e dos processos didatico-pedagogicos da iniciagao
musical e da dang¢a com énfase na sensibiliza¢do sonora, estimulagdo precoce, carater
expressivo e forma musical, trabalho de conscientizagao corporal e ritmica da crianga
pequena. As artes visuais e a pratica pedagogica a partir da utilizagdo da garatuja e da
linguagem do desenho, da pintura, da modelagem, da colagem, explorando o imagindrio
infantil e o processo criativo da crianga, destacando ainda, a dramatizacdo em suas
diversas modalidades de artes cénicas, a escolha de textos, a montagem e a encenagao
de pecas teatrais como formas de desenvolvimento infanto-juvenil.
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CURSO: PEDAGOGIA

Bibliografia Bésica:

BARBOSA, Ana Mae. SALES, Heloisa M. (Orgs.). O ensino da arte e sua historia.
SP: MAC/USP, 1990.

FERREIRA, Martins. Como usar a musica na sala de aula. 3 ed., SP: Contexto, 2002.
FUSARI, Maria F. Resende. FERRAZ, Maria Heloisa C de T. Arte na educacao
escolar. SP: Cortez, 1993.

GREIG, Philippe. A crianca e seu desenho: o nascimento da arte e da escrita. Porto
Alegre, RS: Artmed, 2004.

JAPIASSU, Ricardo. Metodologia do ensino de teatro. 2 ed., SP: Papirus, 2003.
LOUREIRO, Alicia Maria Almeida. O ensino de musica na escola fundamental. SP:
Papirus, 2003.

12.6 6° Semestre

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Estagio da Educacio Infantil (Creche e Pré-escola)

Pré-Requisitos: Projeto de Estagio

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Observacao, registros e andlise das praticas formativas com criancas de 0 a 5 anos nas
institui¢des de educagdo infantil direcionando o olhar para a organizagdo do trabalho
pedagogico e as funcdes de docéncia, a partir do pressuposto do referencial curricular
nacional de educagdo infantil com base no cuidar e educar a crianga pequena.

Bibliografia Basica:

CUBERES, M.T.G. (Org.). Educacao infantil e séries iniciais: articulacdo para a
alfabetizacfo. Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1997.

GARDNER, H. A crianca pré-escolar: como pensa e como a escola pode ensina-la.
Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1994.

KRAMER, Sonia. (Org.). Com a pré-escola nas maos: uma alternativa curricular
para a educacio infantil. SP: Atica, 1993.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Escolarizacao e brincadeira na educac¢ao infantil.
In: SOUSA, Cynthia Pereia de (Org.) Histéria da educacio: processos, praticas e
saberes. Sdo Paulo: Editora Escrituras, 1998.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Fundamentos e Metodologia do Ensino da Linguagem

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
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CURSO: PEDAGOGIA

60 60

- \ 4

Ementa:

Concepgao de lingua e linguagem. Bases tedricas do ensino de Lingua Portuguesa.
Leitura e Escola. Produgdo de texto e andlise lingiiistica. A avaliagdo e o “erro” em
lingua materna. Lingua portuguesa e o trabalho com a literatura. Pesquisa e formagao
do leitor e escritor. Diretrizes e projetos em Lingua Portuguesa para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. A biblioteca escolar.

Bibliografia Basica:

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. Sao Paulo: Atica,
2003.

KAUFMAN, Ana M. Estratégias de leitura. Porto Alegre-RS: Artmed, 1998
XAVIER, M. L & DALLA ZEN, M. L. (Org.)Ensino de lingua materna para além da
tradicao. Porto Alegre-RS: Mediacao, 1999

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Fundamentos e Metodologia do ensino de Ciéncias Naturais

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Pressupostos legais e tedrico-metodologicos do ensino de Ciéncias Naturais. Principais
tendéncias das Ciéncias Naturais nos séculos XX e XXI. As mutuas relagdes entre
ciéncias e tecnologias. Breve histérico das Ciéncias Naturais e do ensino destas, no
Brasil. A aprendizagem por problemas na procura da compreensao cientifica das
relacdes natureza-sociedade. A questdo ética, a criagdo de valores, atitudes e posturas
destas relagdes. Estratégias de organizagdo metodologicas (tedricas e praticas) na
construgdo do conhecimento e desenvolvimento de habilidades no ensino das Ciéncias
Naturais. Procedimentos de analise e interpretagdo textual, de observagao,
experimentacdo, compara¢do, modelagem e de campo; para o ensino-aprendizagem da
Astronomia, Fisica Quimica, Biologia, Geociéncias, Satide, Meio Ambiente. O analise
da pratica cotidiana do ensino nas escolas, como interface com pesquisa. Estudo de
caso.

Bibliografia Basica:

DELIZOICOV, D. & ANGOTTI, J. A. P. Metodologia do ensino de Ciéncias. Sao
Paulo: cortez, 1998.

FRACALANZA, H. & DE AMARAL I. O ensino de ciéncias no primeiro grau. Sao
Paulo. Atual, 1995.

MORALIS, R. Ciéncias para as séries iniciais e alfabetizacio. Porto Alegre-Rs, Sagra
Luzzatto, 1992.
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CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Fundamentos e Metodologia do Ensino de Matematica

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Estudo da construcao do conhecimento matematico e o desenvolvimento do raciocinio
logico abordando os aspectos epistemoldgicos e metodoldgicos. Retrospectiva historica
da matematica ¢ as novas tendéncias dos curriculos de matematica da educagao basica,
enfatizando as relagdes matematica e operagdes do pensamento, matematica e
comunica¢do, matematica e suas aplicagdes cotidianas. Objetivos do ensino da
matematica, discutindo os conceitos matematicos como componentes do ensino da
matematica na educagao infantil e ensino fundamental.

Bibliografia Bésica:

BACQUET, Michelle. Matematica sem dificuldades: ou como evitar que seja odiada
por seu aluno. RS: Artmed, 2001.

KAMI, C. A crianga e o nimero. 32 ed., SP: Papirus, 2002.

PANIZZA, Mabel. Ensinar matematica na educacao infantil e nas séries iniciais.
RS: Artmed, 1997.

PARRA, C. SAIZ, 1. Didatica da matematica: reflexdes psicopedagégicas. RS:
Artmed, 2001.

SMOLE, K. A matematica na educacio infantil: a teoria das inteligéncias multiplas
na pratica. RS: Artmed, 2000.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Literatura Infanto-Juvenil

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Literatura infanto-juvenil: historia, teoria e critica. Origens orientais até a configuracdo
definitiva no século XIX: fontes inaugurais. Formagao da Literatura infanto-juvenil
brasileira: do folclore a obra de Monteiro Lobato. Periodo pds-Lobato. O ludico, o
poético e as minorias na literatura infanto-juvenil. Literatura Infantil no processo de
alfabetizagdo. A literatura, o jovem e a sociedade. Os meios de comunicagdo de massa e
o livro. Perspectivas da pesquisa em literatura infantil. Analise critica de obras.
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CURSO: PEDAGOGIA

Bibliografia Bésica:

COELHO, Nelly Novaes. Literatura, arte, conhecimento e vida. Sao Paulo:
Pirinopolis, 2000

Literatura Infantil. Teoria, analise e didatica. Sdo Paulo: Atica, 2001

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil. Teoria e pratica. Sao Paulo:
Atica, 1999

LAJOLO, M. & ZILBERMAN, R. Literatura infantil brasileira. Historias e
historias. Sdo Paulo: Atica, 1999.

12.7 7° Semestre

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Estagio dos Anos Iniciais da Educa¢do Fundamental

Pré-Requisitos: Projeto de Estagio

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

A pratica de ensino e a interlocu¢ao com os referenciais teoricos do curriculo do ensino
fundamental e seu envolvimento com as diversas dimensdes da dinamica escolar:
politica e gestao educacional, interagdo professor e aluno, relacionamento escola e
comunidade, relacdes com a familia dos alunos. A organizacdo e a gestdo da sala de
aula. Regéncia de classe do Ensino Fundamental.

Bibliografia Bésica:

ALTET, Margurite. Anélse das praticas dos professores e das situacdes pedagégicas.

Porto: Pprto Editora, 2000.

ANDRE, Mrli e DARSIE, Marta. O diario reflexivo, avaliacao e investigacao
didatica ensaio: avaliacio e politicas publicas em educacao. Rio de Janeiro: DP&A,
2000

MACHADO, Nilson José¢. Epistemologia e didatica: as concep¢ao de conhecimento
e inteligéncia e a pratica docente. Sdo Paulo, 1996.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Avaliacdo na Educacio Basica

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Consideragdes historicas acerca da avaliagdo educacional. Principais abordagens,

pressupostos, conceitos e estratégias da avaliagao. Avaliagdo educacional planejamento.

implementagdo e operacionaliza¢do. Fundamentos tedrico-metodolédgicos da avaliagdo
em educacdo. A fun¢ao ideoldgica da avaliagao no sistema educacional e no trabalho
docente. Avaliagdo institucional e avaliagdo da aprendizagem: concep¢ao e principios
orientadores. Avaliacao na educagdo basica: politicas e programas institucionais de
avalia¢do. PPP e a avaliacao.
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CURSO: PEDAGOGIA

Bibliografia Basica:

ESTEBAN Maria Teresa. O que sabe que erra. Reflexdes sobre a avaliacio e fracasso
escolar. Rio de Janeiro DP&A, 2002.

LUCKESI Cipriano Carlos. Avaliacdo da Aprendizagem Escolar. 4* ed. Sao Paulo: Cortez,
1996.

ROMAO, Jos¢ Eustaquio. Avalia¢iio Dialégica. Desafios e Perspectivas. 3* Ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1998

SANT ANNA Ilza Martins. Por que avaliar. Como Avaliar. Critérios e Instrumentos. 9* Ed.
Petropolis: Vozes, 2002.

SAUL Ana Maria. Avaliagdo Emancipatoria. Desafio a teoria e a pratica de Avaliagio e
Reformulacio do Curriculo. 6* ed. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2002.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Fundamentos e Metodologia do Ensino da Geografia

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Pressupostos legais, e teorico-metodologicos do ensino de Geografia.(Séries Inicias do
Ensino Fundamental). A Geografia como ciéncia e como disciplina escolar. Estratégias
de organizagao metodologicas (tedricas e praticas) na constru¢do do conhecimento e
desenvolvimento de habilidades no ensino da Geografia escolar. As representagdes e
localizagdes cartograficas. Construgdo e reconstrucao do espago pelo trabalho. As
relagdes das paisagens, territorios, lugar como produtos da natureza humanizada. A
leitura, observacao e descrigao das paisagens urbanos e rurais em suas dimensdes
tecnologicas, sociais, culturais e ambientais. O Estudo da localidade, e uso das
tecnologias como células basicas da interface com pesquisa.

Bibliografia Basica:

BRASIL . Parametros Curriculares Nacionais em Geografia (1 a 4 séries). Brasilia,
MEC, 1998

CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos. Ensino de geografia: praticas e textualizagoes
no cotidiano. Porto Alegre: Mediagdo, 2000

MOREIRA, Ruy. O que é geografia. Sao Paulo: Brasiliene, 1992

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e praticas de ensino. Goidnia: Alternativa,
2002.

50



CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Fundamentos e Metodologia do ensino da Historia

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Analisar o ensino da Histéria no contexto da educagao brasileira. Explicar as finalidades
e dispositivos legais do ensino da Histéria no ensino fundamental. Analisar os diferentes
processos de produgdo do conhecimento histérico. Explicar a constitui¢ao do saber
historico escolar. Aplicar diferentes recursos didaticos no ensino da Historia nas séries
iniciais do ensino fundamental. Desenvolver propostas pedagdgicas no ensino da
Historia a partir de diferentes linguagens (cinema, teatro, musica, etc). Desenvolver
procedimentos didaticos a partir da metodologia da problematizagao no ensino da
Historia. Avaliar a proposta pedagogica para o ensino de Histdria contida nos PCNs.

Bibliografia Bésica:

BITTENCOURT, C (Org) O Saber histérico na sala de aula. SP: Contexto, 1997.
BRASIL. Secretaria de Ensino Fundamental —- MEC. Parametros Curriculares
Nacionais: Historia. Brasilia, SEF/MEC, 1997.

BORGES, Vavy P. O que é Historia. SP: Brasiliense, 1986.

CABRINI, Conceicao et alli. Ensino de Histéria: Revisao Urgente. SR: EDUC, 2000.
DAVIES, Nicholas (Org). Para além dos Contetidos no Ensino da Historia. RJ:
Access Editora, 2001.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Planejamento e Gestio da Educacio

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Estudo da escola como local de trabalho, enfocando a natureza do trabalho pedagogico,
as matrizes tedricas da gestdo escolar no Brasil, assim como as tendéncias atuais da
gestdao educacional no Brasil. Reflexdo sobre os principios da gestdo democratica, das
pressoes politico-pedagogicas a implementacdo da gestao democratica. A elaboragdo e
implementa¢do do projeto pedagdgico como eixo integrador da gestdo escolar, com
destaque para o perfil dos gestores escolares no Brasil e os aspectos especificos no que
se refere a gestdo e coordenacdo do trabalho nas escolas de Educagao Infantil e Ensino
Fundamental.
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CURSO: PEDAGOGIA

Bibliografia Bésica:

AHANSSOF, H.I. e outros. Do planejamento estratégico a administracio
estratégica, SP: Atica, 1997.

BOURDIEU, P e PASSERON, J. C. A. Reproducéo, RJ: Livraria Francisco Alves,
1985.

BRONLEY, R e BUSTELQO, E. (Org) Politica x Técnica no planejamento, SP:
Brasiliense, 1982.

FERREIRA, F. W. Planejamento sim e niao. SP: Paz e Terra, 1983.

GANDIM, D. A pratica do planejamento participativo. Petropolis, RJ: Vozes, 1994.
MENEGOLA, M. e SANT’ANNA, I. M. M. Por que planejar? Como planejar? —
curriculo — area — aula. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

12.8 8° Semestre

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Teorias do Curriculo

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Estudo dos conceitos e fundamentos de curriculo. Relagdes entre curriculo, ensino,
cultura e sociedade. Curriculo e producao do conhecimento no cotidiano escolar. As
tendéncias tradicionais, critica e pos-critica no campo do curriculo. O processo de
selegdo, organizacao e distribuicdo do conhecimento no curriculo escolar. O curriculo e
a politica educacional brasileira. As perspectivas historicas do campo do curriculo no
Brasil. Propostas e programas curriculares desenvolvidas nas escolas de educacao
basica.

Bibliografia Basica:

CORAZZA Sandra. O que quer um Curriculo. 2* Ed. Petropolis: Vozes, 2002.
GOODSON, L. F. Curriculo: teoria e histéria. 5* Ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2002.
MOREIRA Antonio Favio; DA SILVA Tomaz Tadeu (Orgs.) Curriculo, Cultura e
Sociedade. 6* Ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

PACHECO José Augusto (org.) Politicas de Integracao Curricular. Porto: Editora Porto,
2000.

SANDRA Turjo Torres. Globalizacio e Interdisciplinaridade. O Curriculo
integrado. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Etica e Educacéo

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

A ética como agao fundamental da praxis humana. Os valores: conceito, tipos. A norma
e a lei. Conceitos fundamentais da ética: liberdade, virtude, justica, etc. As concepgdes
fundamentais da ética (a concepgao grega — Platao, Aristoteles; Kant, Hegel, Nietzsche,
o utilitarismo, o neoaristotelismo, a ética da finitude, a ética da alteridade). A dimensao
¢ética no ato educativo. A crise da tradi¢do e o processo educacional. Cidadania.

Bibliografia Basica:

BORGES, Maria de Lourdes; DALL'AGNOL, Darlei; DUTRA, Delamar Volpato.
Etica. Rio de Janeiro, DP & A.

HERMANN, Nadja. Pluralidade e ética na educacao. Rio de Janeiro: DP & A.
LOMBARDI, José Claudinei; GOERGEN, Pedro. Etica e educagiio: reflexdes
filosoficas e historicas. Campinas: Autores Associados.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Etica. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Educacio e Tecnologias

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Tecnologia, cultura e sociedade. As tecnologias ¢ a formag¢ao humana. Ciberespaco;
Cibercultura; Tecnologias Intelectuais; Aprendizagem Colaborativa em Rede; Inclusdo
Digital. As TIC, a escola e as mudangas na pratica pedagdgica. AS TIC como apoio a
Educacdo a Distancia, como contextos propicios a aprendizagem colaborativa e
conhecimento compartilhado. Marcos legais e uso da tecnologia.

Bibliografia Basica:

COSCARELLI Carla Vianna. Novas Tecnologias, Novos Textos, Novas Formas de.
Auténtica, 2002.

CRISPUM Miriam P. S. (Org.) Educacio e Tecnologia. Desafios e Perspectivas. 2*
Ed. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

LITWIN Edith. Tecnologia Educacional. Politica, Historias e Projetos. Porto Alegre:
Artmed, 2001.

LEVY Pierre. Conexiao Planetaria. Sao Paulo. Editora 34, 2003. Ciberdemocracia.
Instituto Piaget, 2004.

MASETTO Marcos Tarcisio; MORAN José Manuel; BEHRENS Marilda. Novas
Tecnologias e Mediacdo Pedagégica. Campinas: Papirus, 2000.
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CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Projeto de TCC

Pré-Requisitos: Estagio dos Anos Iniciais da Educa¢do Fundamental e Educacao Infantil

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:

60 60 - 4

Ementa: Defini¢do da problematica de investigacao discente e da orientacdo docente.
Elaboragdo do projeto de pesquisa com orientador.

Bibliografia Basica:

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia da Pesquisa. Cortez, Sao Paulo, 2002
LAVILLE, Christian. ¢ JEAN Dionne. A construcao do saber: manual de
metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Adaptacdo e revisao de Lana Mara
Siman. Porto Alegre, Artmed e Editora UFMG, 1999.

12.9 9° Semestre

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: TCC

Pré-Requisitos: Projeto de TCC

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Estudo e pesquisa sobre um tema de natureza educacional, relativo aos contetidos do
curriculo do Curso de Pedagogia.

Bibliografia Bésica:

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia da Pesquisa. Cortez, Sao Paulo, 2002
LAVILLE, Christian. ¢ JEAN Dionne. A construcao do saber: manual de
metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Adaptacao e revisao de Lana Mara
Siman. Porto Alegre, Artmed e Editora UFMG, 1999.

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Educacio e Cultura Afro-Brasileira (Paulo)

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH — Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Estudo das relagdes étnico-raciais com base nas orientagdes e principios contidos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relages Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histodria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas, enfatizando as propostas
metodoldgicas afirmativas para a populacao afrodescendente no contexto escolar e
social adequado ao nivel de conhecimento da Educag¢do Infantil e Ensino Fundamental.




CURSO: PEDAGOGIA

Bibliografia Bésica:
COSTA E SILVA, Alberto. A enxada e a lanca. A Africa antes dos portugueses. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 1992.

Um rio chamado Atlantico. A Africa no Brasil e o Brasil
na Africa. Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 2003.
DIEHL, Astor Antonio; CAIMI, Flavia Eloisa & MACHADO, Ironita (orgs.) O livro
didatico e o curriculo de histéria em transicao. Passo Fundo, EDIUPF,1999.
FAGE, J. “A evolugdo da historiografia africana”. In J. Ki-Zerbo (org.), Historia geral
da Africa: metodologia e pré- Historia da Africa. vol. I. Sdo Paulo/Paris,
Atica/Unesco1982

CURSO: PEDAGOGIA

Disciplina: Educacio Ambiental

Pré-Requisitos:

CH - Total CH — Teorica CH - Pratica Créditos:
60 60 - 4
Ementa:

Pressupostos legais e tedrico-metodoldgicos. A relagdo homem-natureza na formagao
socio-cultural moderna e sua problematizagdo. O meio ambiente. Interferéncias
humanas. Concepgdes, objetivos da Educacdo Ambiental no contexto mundial,
brasileiro e regional do século XXI. Desenvolvimento sustentavel ou insustentavel.
Interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, transdisciplinaridade. Educagdo ambiental
nos espacos escolares e nao-escolares. Politicas e programas de Educagdo Ambiental na
Amazonia e no Tocantins. Interface com pesquisa: a aprendizagem baseada em
problemas. Estudo de caso a partir de problemas ambientais detectados na localidade.

Bibliografia Bésica:

GRUN, Mauro. Etica e educacio ambiental. Sao Paulo: Papirus, 1996.

DIAS, Genebaldo Freire. Educacio Ambiental: principios e praticas. Sao Paulo:
Gaia Editora, 2004

PEDRINI, Alexandre de Gusmao. Educacdo ambiental. Rio de Janeiro: Vozes, 1998
REIGOTA, Marcos. O que é educag¢do ambiental. Sao Paulo: Brasiliense, 199
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13. CORPO DOCENTE

13.1 Formacio académica e profissional: titulacio e experiéncia profissional

ArealAno Término
N Nome Graduagao/Ano | Mestrado/IES| Area/AnodeConclusio DoutoradolIE de Posse do Estagl?
S = |naUFT|Probatéri
Conclusao o
1 |Danilo de Melo Souza Pedagogia Pedagogia/ UNB Pedagogia/ 2002 2006 2009
2 |Denise de Barros Capuzzo Psicologia Psicologia/ UCG Psicologia/ 2002 2004 2007
Dilsilene Maria Ayres
3 |Santana Pedagogia Educacdo/ UFG Educacdo/ 2002 2003 2006
Fabio Henrique Duarte Filosofia Filosofia/ UFG Filosofia/ 2001 2003 2006
FranciscaMariada Silva Educagao/ UCB-
5 |Costa Pedagogia DF Gestdo Educacional/ 2003 2005 2008
g |'sebel CristinaAuler Pereira Letras Literatura/ UNB Literatura/ 2002 2003 | 2006
7 |lvone Maciel Pinto Pedagogia Educagao/ UCDB Didética/ 2000 2003 2006
. Historiada
g JocyléiaSantana dos Santos Historia _|Historial UFPE Historial 1996 Historia/ UFPE | Midia/ 2006 | 2003 | 2006
José Damido Trindade Rocha Educagéo
9 Pedagogia Brasileira/ UFG Educagéo Brasileira/ 2002 2003 2006
José Ramiro Lamadrid Geografia Educagao
10 [Maron Geografia Fisica/ UH-Cuba Geografial 1984 Pedagogia/ USP /1992 2003 2006
José Wilson Rodrigues de
11 Melo Pedagogia Educagdo/ UFC Educagéo/ 1995 2003 2006
LuizAntonio Hunold de Educagédo/ PUCR Educagéo/ PUC-| Curriculo
12 |0liveira Damas Pedagogia S Ciénciada Educagéo/ 1997 P /2002 2004 2007
Ciénciado
Neila Barbosa Osorio Educagao/ UNES Movimento | Educagéo de
13 Servigo Social  |P Educagao/ 1998 Humano/ UFSM |1 dosos/ 2002| 2004 2007
. . Educagédo/ PUCR
14 [PatriciaMedina Pedagogia IS Educacdo/ 1993 2003 | 2006
Paulo Fernando de Melo
15 Martins Pedagogia Educagdo/ UERJ Educagéo/ 2002 2003 2006
16 |Rosilene Lagares Pedagogia Educacdo/ UFG Educacéo/ 1998 2003 2006
17 [Rouseane daSilva Paula Pedagogia  |Educacdo/ UFRN Educacio/ 2003 2003 | 2006
1g |FairaNascimento de Oliveiral  poyaosia  |Educagaol UFG Educagaol 2002 2003 | 2006
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13.2 Condicoes de trabalho: regime de trabalho e dedica¢io ao curso

Professor(a) Dedicacao ao
Curso

Prof Msc Danilo de Melo Souza 40 h

Prof* Msc Denise de Barros Capuzzo DE

Prof* Msc Dilsilene Maria Ayres de Santana DE

Prof Msc Fabio Henrique Duarte DE

Prof* Msc Francisca Maria da Silva Costa DE
Prof*Msc Isabel Cristina Auler Pereira DE

Prof* Msc Ivone Maciel Pinto DE

Prof* Dsc Jocyléia Santana dos Santos DE

Prof Msc José Damiao Trindade Rocha DE

Prof Dsc José Ramiro Lamadrid Maron DE

Prof Msc José Wilson Rodrigues de Melo DE

Prof Dsc Luiz Antonio Hunold de Oliveira Damas 40

Prof* Dsc Neila Barbosa Osoério DE

Prof* Msc Patricia Medina 40

Prof Msc Paulo Fernando de Melo Martins DE

Prof Msc Rosilene Lagares DE

Prof* Msc Rouseane da Silva Paula DE

Prof* Msc Zaira Nascimento de Oliveira DE

14 INSTALACOES E EQUIPAMENTOS

14.1 Laboratorios especializados

O laboratdrio especializado para o curso encontra-se em processo de instalacdo. Esta
disponibilizado ao Curso uma sala com armarios tipo escaninho para sediar a sala Laboratdrio
do curso. No momento a sala acolher os docentes e discentes envolvido dos em Projetos de
Extensdo financiados com recursos financeiros do Edital MEC/PROEXT.

A sala Laboratorio ¢ disponibilizada aos docentes materiais pedagogicos com: mapas, globo
terrestre, dbaco, material dourado e de expedientes diversos.

14.2 Biblioteca

A UFT disponibiliza de uma Biblioteca central para atender a todos os Cursos
oferecidos no campus de Palmas. Caracteriza-se como um local que contém as informacdes
basicas e necessarias ao profissional docente e aos académicos, por meio dos seus acervos e
equipamentos. Seus servigos destinam — se a apoiar tecnicamente a comunidade académica e
docentes em atividades de pesquisas.

O espaco fisico da Biblioteca possui uma area de 550.20m2, distribuidos conforme
indicagao:
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Infra Estrutura Area (m2)
Acervo Geral 151
Area para Leitura 24
Estudo Individual 20
Estudo em Grupo 151
Sala de Video 09
Sala de monografias - multimeios 18
Consulta ao Acervo 03
Recepgao e atendimento 17
Acesso a Internet 03
Sala de Coordenagao 74

A Biblioteca possui equipamentos como extintores de incéndio e as instalagdes para
0 acervo estd organizada de forma adequada para o facil atendimento e acesso aos seus
usuarios. Sua area ¢ climatizara e ¢ iluminada natural e artificialmente. Esta dividida em dois
pavimentos. O acervo contem livros, teses, folhetos, peridodicos nacionais e estrangeiros, obra
de referéncia e materiais especiais direcionado as varias areas do conhecimento trabalhados
nos diferentes cursos do Campus de Palmas. No que se relaciona a Proposta do Curso em
questdo, a biblioteca estd buscando através dos professores, indicagdes bibliogarficas que
possam ampliar o acervo a fim de atender a demanda que se propde.

14.3 Espaco Fisico da Universidade

O espaco fisico da Universidade esta de acordo ao nimero de usuarios e ao tipo de
atividade proposta para cada ambiente especifico.

Todas as instalagdes possuem condicdes satisfatorias referentes a acustica, iluminagao
e ventilagdo. A maioria possuir iluminacdo natural e artificial, climatizacdo por ar-
condicionado ou ventiladores, mobilidrio em quantidades suficientes.

A limpeza ¢ realizada por empresa especializada que atende a demanda das instalagdes
de modo especifico. .

A manutengdo preventiva e corretiva ¢ realizada pelos proprios técnicos da UFT.

14.4 Recursos audiovisuais

Os recursos audiovisuais do Campus Universitario de Palmas estdo organizados em
espaco especifico sob a coordenacao de funciondrios.Sao utilizados pelos docentes a aprtir de
solicitagdo feita com antecedéncia. Convém ressalatar que o quantitativo desse materail ainda
nao ¢ suficiente para atender a demanda das atividades que se realizam no curso.espera-se
que brevemente este problema seja solucionado.
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14.5 Acessibilidade para portadores de necessidades educativas

O Campus de Palmas ainda estd se estruturando para atender de forma qualitativa o
acesso aos portadores de necessidade especiais as dependéncias internas dos Blocos. Ja
existemm rampas nas entradas dos Blocos e auditorios,os banheiros também estdo adequados
para facilitar o acesso destes usuarios. Convém ressaltar que a area externa ainda ndo se
encontra devidamente pavimentada, ndo possui rampas de acesso totalmente adequadas com
sinalizagdes. Contudo, o espago reservado para o estacionamento contempla locais especificos
para esse atendimento.

14.6 Sala de Coordenacao

Localizada como as Coordenagdes de outros cursos, no Bloco II. A sala da
Coordenacdo contempla dois ambientes, um reservado ao Secretario do para a atendimento
dos académicos de Curso de Pedagogia e a outra sala destina-se ao trabalho da Coordenacao.
Ambas s3ao adequadas e equipadas com armarios, mesas, cadeiras, computadores, ar
condicionado.

14.7 Direcao do Campus Universitario de Palmas

O espago reservado o Diretor do Campus de Palmas, encontra-se no Bloco II. Pode ser
considerado como um espago amplo e comporta dois ambientes, um para a Secretaria do
Campus e outro para o Diretor, ambos atendem alunos, professores ,visitantes, gerenciam os
trabalhos relacionados as suas fungdes nas suas respectivas salas.O espaco mencionado ¢
equipado com mobiliarioi adequado para o devido funcionamento.

O Diretor do Campus ¢ atento as reais demandas do Cursos procurando colaborar e
atender as demandas que se apresentam, quando da necessidade de sua aprovagao.

15. CONSIDERACOES FINAIS

Nao basta so elaborar uma proposta e concedé-la a legitimidade através da legalidade.
Entende-se que esta se efetiva nas relagdes que se estabelecem no coletivo e na dimensao do
fazer pedagogico. Assim, € o espaco de sala de aula, /ocus dos percalcos, das reflexdes e da
avaliagdo do que se pretende alcangar no processo de formagdo de profissionais que esta
proposta se materializa, isto ¢, tomard vida.

Compreende-se a transformacao da sociedade, a partir da concepgao do cidadao que se
pretende formar, contribuindo com o seu processo de conscientizagao e politiza¢do. Credita-se
na possibilidade de contribuir decisivamente na constru¢do de uma sociedade menos desigual
e com a garantia de canais efetivos de participagdo democratica. Nesse sentido, postula-se que
a formacdo dos seres humanos devera propiciar o desenvolver de seu potencial, garantindo-
lhes a oportunidade de romper com as verdades sedimentadas que ndo se coadunam com os
paradigmas da atualidade.

As mudangas sociais que se efetivaram no mundo, sobretudo, a partir dos meados do
século passado suscitaram na sociedade o repensar de valores que refletiram na busca de
mudancas nas forma de pensar, sentir e agir e, sobretudo, no fazer no ambito das institui¢des.
No contexto dessa dinamica, o cenario aponta e, a0 mesmo tempo, exige estruturas de
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relacionamentos que indicam para uma organizagdo em equipe, ao invés de uma organizagao
de comando.

Atuar profissionalmente neste cenario exige a apreensao de saberes amplos e ao
mesmo tempo especificos; o desempenho de competéncias politicas, técnicas e humanas
aliadas a capacidade de resolucdo de problemas, disponibilidade a tolerancia e ao
entendimento da participagdo como elementos que legitimam o processo democratico
participativo no contexto das organizagdes.

A participagdo como enfatiza norteard as orientacdes das agdes da institui¢do escolar.
Assim conquistada como principio e consagrada como direito, a participacao deve constituir
uma pratica normal esperada e intencionalmente justificada. (LIMA, 2001: p. 71)

Nesse contexto, o desafio de formar o educador que atuara na Educagdo Infantil e
Anos Iniciais, exigird uma aten¢do no atendimento as demandas quantitativas e qualitativas
que esse universo especifico da sociedade requer, as politicas publicas, sociais planejadas e
implementadas para a educacdo, aos objetivos especificos e gerais, ao papel da Universidade,
bem como a sua Missao.

Pensada, pois nos marcos legais, o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia do
Campus de Palmas, tem como um de seus principais objetivos formar cidaddos criticos,
criativos, curiosos € inventivos e descobridores, capazes, portanto, de mudar sua realidade e
ndo somente reproduzir o que esta concebido como verdadeiro. Espera-se portanto o apoio
necessario das instancias superiores desta Instituicdo de Ensino quando se fizer necessario.
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17 ANEXOS

Resolugao N005/2005 CONSEPE
Resolucao N006/2006 CONSEPE
Regimento do Colegiado do Curso de Pedagogia

Diretrizes Norteadoras para reformulagdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos dos
Cursos de Pedagogia

Plano de Qualificagao Docente (PQD)
Plano de Trabalho de Conclusao de curso (TCC)
Curriculo Lattes do Corpo Docente
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